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Mensaje de bienvenida

No hay situacién educativa que no apunte a objetivos que estdn
mds alld del aula, que no tenga que ver con concepciones,
maneras de ver el mundo, anhelos, utopias.

Paulo Freire

La educacion es el punto en el que decidimos si amamos al mundo lo
bastante como para asumir una responsabilidad por él y asi salvarlo

de la ruina que, de no ser por la renovacion, de no ser por la llegada de
los nuevos y jovenes, seria inevitable. También mediante la educacién
decidimos si amamos a nuestros hijos lo bastante como para no
arrojarlos de nuestro mundo y librarlos a sus propios recursos, ni
quitarles de las manos la posibilidad de emprender algo nuevo, algo que
nosotros no imaginamos, lo bastante como para prepararlos con tiempo
para la tarea de renovar un mundo en comun.

Arendt (1996: 208)

Hoy comienzan una nueva etapa, como parte del proyecto de vida que eligieron, nada mas
y nada menos que «la profesion», lo que requiere responsabilidad y compromiso, mas aun
teniendo en cuenta que se trata de una carrera de formacion de profesoras/es y licenciadas/
os de Educacion Inicial, en la que el quehacer profesional tiene como destinatarios directos,
por un lado, a nifios y a nifias desde los primeros meses y afos de sus vidas y, por otro lado, a
jovenes y adultos que transitaran el mismo espacio al que hoy ustedes se incorporan. Estan
dando uno de los pasos mas importantes y lo iniciaran viviendo experiencias que, esperamos,
sean muy potentes para ayudarlos a pensar y pensarse desde una nueva y diferente forma de
ser, de pensar y de actuar en un mundo particular como lo es el de la Universidad.
Seguramente ante lo nuevo, dentro de ustedes hay sentimientos encontrados, mezcla de
alegria, entusiasmo y expectativas, y también incertidumbre, miedos y ansiedades; a todos
nos sucedi6 alguna vez, vivimos y sentimos lo mismo que ustedes ante el cambio que genera
el transito de la educacion media a la educacion universitaria. Es muy importante marcar
esta diferencia, ya que no es lo mismo lo que se espera de un o una estudiante de los niveles
primarios y secundarios que de uno o una que comienza «su formacién» profesional.
Sabemos también que asi como cada uno y cada una de ustedes ha logrado llegar hasta
este nivel a partir de diferentes historias y situaciones de vida, y ha sido posible por su



dedicacion, esfuerzo y compromiso, quizas con el acompanamiento de la familia y amigos
o amigas, el pasaje de la escuela media a la Universidad genera una transformacion de
pautas de convivencia y desempefo que requiere de una etapa de iniciacion y adaptacion
activa con la nueva institucion y la incorporacion de nuevas, diferentes y desafiantes for-
mas de relacion con el conocimiento, ya que ahora este debera ser parte de sus propias
historias de vida, como uno de los mediadores que la formacion profesional requiere.

Probablemente, las estrategias y herramientas afectivas, intelectuales y cognitivas que
antes les resultaron exitosas no sean las mismas o sean insuficientes para la nueva experien-
cia como estudiantes universitarias/os, por ello, uno de los mayores desafios que inician en
esta etapa es la construccion de la autonomia, que caracteriza a la vida académica.

Nos interesa en este primer contacto reflexionar en torno a la formacién como un proceso
que significa «ponerse en forma» (Ferry, 1997: 53) e involucra los procesos de ensefianza y
los procesos de aprendizaje, pero, a la vez, se diferencia de los mismos, ya que los procesos de
formacion, siguiendo al mismo autor, «su dinamica, este desarrollo personal que es la forma-
cion consiste en encontrar formas para cumplir con ciertas tareas, para ejercer un oficio, una
profesion, un trabajo, por ejemplo». En nuestro caso, ser maestro y maestra en los espacios
que reciben a nifios y nifas, ser formadores/as de docentes, investigadores e investigadoras,
entre otros. Resulta fundamental recuperar la idea de que cada quien se forma a si mismo, es
decir, la formacion es un proceso interior de reflexion, experiencia y construccion, de saber
que solo lo puede hacer quien esta formandose a partir de mediaciones como son las clases,
las lecturas, las conversaciones y todo aquello que nos permita pensar la profesion.

Este nuevo afo que estamos viviendo en contexto de pandemia nos desafia a pensar y
pensarnos como humanidad, nos exige modificar no solo habitos y rutinas, sino también
prioridades. Hoy, el valor de la vida misma toma otra dimension, una dimensién en la que
valores como la solidaridad y la generosidad necesariamente deben nutrirnos como seres
humanos, conscientes de que tenemos el privilegio como especie de que podemos elegir
y decidir como seguir para cuidarnos y cuidar a otros y otras y a nuestro ambiente. Frente
a esta realidad particular, también se suma el desafio de cursar el taller La Educacion Ini-
cial, primera asignatura de las carreras Profesorado y Licenciatura en Educacion Inicial, en
modalidad virtual, en el entorno virtual institucional, utilizando los recursos y actividades
para el desarrollo de diferentes dinamicas de trabajo como talleres, dinamicas de grupos,
lectura y analisis de articulos y textos con la guia de docentes y estudiantes tutores pares,
en grupo de clase o en pequefos grupos de pares, juego de roles, foros de debate, encuen-
tros sincronicos semanales, seguimiento y tutorias permanentes’.

Por ello, en estos tiempos y espacios compartidos, durante el desarrollo del taller La Edu-
cacion Inicial, el equipo de profesoras y profesores, junto a estudiantes tutoras/es pares,

1. La evaluacion del taller se realizara mediante trabajos practicos que se desarrollaran en dos instancias:
entregas parciales y entrega final. Las instancias parciales daran cuenta del proceso, y la instancia final incluira
la integracion de todo lo trabajado en el curso. La acreditacion de la asignatura implica el 80% de participa-
cion en las actividades solicitadas y la aprobacion de los trabajos parciales y del trabajo final integrador.



nos proponemos acompafarlas y acompanarlos con propuestas que, esperamos, sean de
utilidad en este proceso de blsqueda profesional y que, como tal, siempre involucra lo
personal.

Les deseamos un muy buen comienzo y que disfrutemos juntas/os de la tarea que
iniciamos, a partir del compromiso y la responsabilidad compartida.

Bienvenidos a la Universidad Nacional del Nordeste, tu Universidad y la de todos... jLa
Universidad del Sol!

Equipo de profesoras y profesores del taller La Educacion Inicial
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1. Reflexiones sobre la tarea docente para el desarrollo
y la proteccion de nifios y nifas

MARIELA DEL CARMEN FOGAR

Con la pretension de introducir a las/os estudiantes a la reflexion critica sobre la tarea
docente en la Educacion Inicial, se abordan nociones que operan como supuestos de las
practicas educativas. Se considera al sujeto como ser relacional que se constituye en ex-
periencias histéricas y socioculturales diversas que lo ponen en una posicion de dominio
o de subordinacion con respecto al poder. Se formulan interrogantes sobre las infancias
en el contexto del neoliberalismo, ya que el marco de relaciones en que se constituye
el sujeto incide en los modos de representarse el mundo y de construir socialmente el
conocimiento. Se asume que la educacion es una practica politica, coproductora de sub-
jetividades.

La tarea docente se produce siempre en un contexto; es decir, en un contexto de rela-
ciones econoémicas, politicas y simbdlicas que determinan no solo las formas de vida de las
personas, sino la subjetividad misma. Porque el sujeto es siempre ser con, es con los otros
y por los otros que nos constituimos como sujetos.

Asi, el «quién soy» esta en estrecha imbricacion y dependencia del «quiénes somos».
Cualquier pregunta dirigida a la propia identidad nos remite a lo colectivo, al nosotros,
a la sociedad en que vivimos, a su historia y a la memoria que de ella tenemos. A la vez,
las preguntas sobre la sociedad nos remiten siempre a nosotros mismos. De modo que
para saber por qué somos como somos y por qué nos pasa lo que nos pasa, es necesario
conocer la historia en la cual se inscriben nuestras experiencias como sujetos sociales
concretos, que se construyen siempre sobre un horizonte colectivo. Y para saber por qué
la sociedad en la que vivimos es de tal o cual modo, es necesario pensar en qué medida
nuestras practicas contribuyen a mantener las cosas como estan o a transformarlas, ya
sea para mejorarlas o para empeorarlas.

Las determinaciones son tan fuertes, tan potentes que —aun cuando no seamos conscien-
tes de ello— influyen en nuestros deseos y en nuestros proyectos, en nuestras conductas y
en nuestros sentimientos. Sin embargo, el ser humano es el tnico ser libre, el Gnico ser ca-
paz de romper con algunas determinaciones, el Unico capaz de no ceder frente a cualquier
impulso; en definitiva, el Unico ser capaz de elegir y de responsabilizarse frente a lo que
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acontece. La pregunta por nuestras practicas se vuelve asi una pregunta moral, pregunta
por la libertad y la responsabilidad subyacentes en nuestras decisiones y en nuestros actos.
Y cuando la reflexion se profundiza, se vuelve también una pregunta ética: ;Somos libres?
¢Cuales son los limites de la libertad en un mundo en el que los poderes facticos propios
del capitalismo global o neoliberalismo (grupos econémicos, sus operadores judiciales y los
medios de comunicacién dominantes) producen una cultura del odio racializado, basada
en los valores del tener, a cualquier costo? ;Qué margen de libertad nos deja el mercado
que cuenta con sofisticadas herramientas para producir consumidores individualistas? ;Qué
margen de libertad tenemos frente a discursos politicos que culpabilizan al otro (al indi-
gena, al negro, al pobre, al joven, a la mujer, al homosexual y a las identidades de géneros
diversas, etc., etc., etc.) como la causa de todos los males que padecemos? ;Hay esperan-
za para la humanidad si continla la explotacion irracional de la naturaleza que produce la
destruccion del ambiente y la aparicion de pandemias para las cuales la ciencia no tiene
respuestas inmediatas ni definitivas?

En la historia del pensamiento existen ricas y profundas discusiones en torno de si el ser
humano se define por la racionalidad, por su relacién con lo trascendente, por la praxis
(capacidad de transformar la naturaleza, la sociedad y de producir la propia existencia),
por la voluntad de poder o por la existencia. Freud, Marx y Foucault, entre otros pensa-
dores, nos conducen a reconocer que el sujeto no nace como ser constituido y acabado,
sino que se va construyendo en las relaciones sociales, que son relaciones de poder. Estos
planteos tienen varias implicancias:

e No hay un sujeto universal. Existen subjetividades que se van constituyendo en expe-
riencias historicas y socioculturales diversas. McLaren define a la subjetividad como un
proceso de mediacion entre el «yo» que escribe y el «yo» que es escrito [por los otros],
escrito por incontables capas de discursos que simultaneamente nos enquistan y nos
despliegan, nos esclavizan y nos liberan. No hay subjetividad, sino subjetividades que
nacen de nuestra encarnaciéon en un mundo, de la participacion a través de nuestra
orientacion sexual, en los acontecimientos de un mundo en el que las relaciones socia-
les y los procesos de produccion son determinantes. De este modo, el «yo» depende
siempre de un «nosotros» histéricamente localizado y del conjunto de relaciones socia-
les que constituyen la totalidad social mas amplia.

e Enla construccion de la subjetividad interviene la educacion. Puiggros (1995: 320) dice
que «la educacién es una practica productora, reproductora y transformadora de su-
jetos. Los sujetos sociales (hombres, nifios, mujeres, obreros, campesinos, indigenas,
jovenes, inmigrantes y muchos otros) participan de situaciones educativas. Todas ellas
tienen por finalidad ayudar a la constitucion y al cambio del sujeto. Ese cambio puede
ser... conservador o transformador... En la educacion latinoamericana, las ideologias
y las pedagogias producen diversas combinaciones que se manifiestan en los sujetos
sociales y politicos. Esos sujetos no son manifestaciones esenciales de las clases u otras
divisiones de la sociedad, sino el resultado de la condensacion... de sentidos en favor de
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la constitucion de productos complejos». Junto con otras instituciones, las instituciones
educativas coproducen la sociedad.

e Sino hay un sujeto universal y Unico, tampoco hay una forma universal de ser nifo.
Hay subjetividades infantiles, susceptibles de ser comprendidas en el marco de las
relaciones materiales y sociales y el conjunto de discursos que configuran su nosotros
y el nosotros social mas amplio.

e Tampoco la educacion puede ser universalmente definida, dado que como practica
humana esta sujeta a condiciones materiales, politicas y socioculturales histéricas, y
su poder productor de subjetividad y coproductor de lo social hace de ella una practica
politica, una practica de poder que puede tanto contribuir al sometimiento como a la
liberacion de las/os/es sujetas/os/es.

e La historia es producto de las acciones del sujeto como ser libre, como ser con, cuyos
intereses dependen de las caracteristicas de su grupo y de la clase social en que esta
ubicado. Asi, el sujeto es un ser politico capaz de transformar las relaciones de poder
y la posicion de dominio o de subordinacion en que con respecto a este se encuentra.
Foucault (1970) sefiala que el poder en que se enraiza la sociedad es también consti-
tutivo del conocimiento, es decir que no hay conocimiento neutral ni ejercicio neutral
de la profesion.

Si hoy es posible reconocer la existencia de subjetividades diversas, no es gracias solo a
las teorias que nos iluminan acerca de la cuestion, sino, sobre todo, a las luchas que diversos
grupos encaran por el reconocimiento de sus derechos. Los organismos de defensa de los
Derechos Humanos, los movimientos por los derechos de las naciones indigenas y de las
personas negras, los movimientos feministas y LGTBQ+, las organizaciones de defensa de
los derechos de los nifios y las nifias, los movimientos ambientalistas, etc., nos interpelan
acerca del papel de las/os educadoras/es, investigadoras/es y de las instituciones educati-
vas y productoras de conocimiento cientifico en la construccion de profesionales capaces
de valorar la diversidad (étnica, lingliistica, de género, etc.) y de pensarse a si mismas/os
como parte de una sociedad que se enriquece —no se empobrece— con la diversidad.

Pero a pesar de las luchas y del reconocimiento formal de la diversidad en muchos pai-
ses, la realidad muestra datos de desigualdad socioeducativa creciente en los sectores
histéricamente vulnerados. Los alarmantes indicadores de pobreza, indigencia y situacion
de vulnerabilidad de amplios sectores sociales de la Argentina, que dejé como saldo la
presidencia de Macri, y que muestra hoy sefales de agravamiento como consecuencia de
la pandemia de la Covid-19, plantean nuevos desafios educativos y nos advierten sobre la
situacion de las infancias vulneradas en sus derechos por la aplicacion de politicas neolibe-
rales que avanzaron a través de la construccion de una cultura individualista, consumista,
basada en la representacion del otro, de los otros, como obstaculo para el progreso de
unos pocos.
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¢Como seran capaces de conocer sus derechos —y ejercerlos— los millones de nifias/nifos
y jovenes que no tienen acceso a la educacion, a la recreacion y la cultura, a la salud, a la
justicia, a la identidad, a la vivienda y la alimentacion? ;Los Estados deben invertir en la edu-
cacion publica o promover su privatizaciéon? ;Debo esforzarme para que aprendan todos/
todas y todes o solo esperar que aprendan unos pocos representados como «normales» y
«aptos» que ingresan a la escuela en condiciones socioecondémicas y culturales dptimas?
¢Educar en los valores tradicionales para conservar un orden social desigual o educar para
incluir a todas/os/es bajo el principio ético de justicia? ;Educar pensando en que cada ser
es Unico, responsable y hacedor de su éxito o su fracaso en la escuela o educar asumiendo
que sobre cada sujeto pesan determinaciones sociales que lo conducen al éxito o al fracaso?
¢Educar a ninos ideales o a nifias, nifios y nifies reales?

Merlin (2017) nos plantea que el neoliberalismo coloniza la subjetividad. El neoliberalis-
mo produce sujetos que representan la realidad en términos de dominadores y dominados,
naturalizandola a través de acciones que estigmatizan y demonizan al otro, representado
como desigual, inferior, anormal y, por lo tanto, desechable, eliminable. Los sujetos coloni-
zados se creen librepensadores, hacedores de sus ideas y hacedores de su éxito individual,
que suponen producto de su actitud emprendedora. ;Qué debemos hacer frente a la colo-
nizacion que objetualiza al sujeto?

:Debemos posicionarnos como seres neutrales o como sujetos ético-politicos?

Las preguntas planteadas en estas lineas se orientan a reflexionar sobre la tarea docente
en la Educacién Inicial, con el fin de promover el desarrollo y la proteccion de nifios y nifias.

Esperamos que estas notas sean el puntapié inicial para reflexionar sobre la sociedad,
las infancias, los fines de la educacion y las practicas docentes, con la conciencia de que
la situacion socioeducativa actual implica un desafio intelectual, moral y politico de todas,
todos y todes las/os/es para construir una sociedad y una educacion con sentido humano
y liberador.

BIBLIOGRAFIA
MCLAREN, Peter (1998). Pedagogia, identidad y poder. Santa Fe: Homo Sapiens.
MERLIN, Nora (2017). Colonizacién de la subjetividad. Buenos Aires: Letra Viva.

PUIGGROS, Adriana y otros (1995). Alternativas pedagégicas. Sujetos y prospectiva de la educacién lati-
noamericana. México: Facultad de Filosofia y Letras, DGAPA/Unam.

12

»



2. Sensibilidad y apertura en el ejercicio profesional:
la educacion como acto politico, como acontecimiento
y como encuentro

MARTA SUSANA BERTOLINI'Y CLAUDIA ELCIRA GUILLEN

LA EDUCACION COMO ACTO POLITICO

Coincidimos con Diker (2010: s/d) cuando plantea que «la dimension politica de la edu-
cacion se manifiesta claramente en la voluntad de regulacién del cambio que todo acto
educativo supone», y adherimos a Freire (1993: 107), quien afirma que toda practica
educativa se mueve entre limites «ideoldgicos, epistemoldgicos, politicos, culturales»,
asi los procesos de formacion estan siempre atravesados por una dimension o mas que
dimension, una meta dimension politica que le otorga sentidos a las demas y que es ne-
cesario visibilizar (Bertolini, 2016). Pero, ;de qué hablamos cuando hablamos de politica?
Siguiendo a Ranciére (1996: s/d): «La politica [...] es la actividad que tiene por principio
la igualdad, y el principio de la igualdad se transforma en distribucion de las partes de la
comunidad». Es posible solo en lo humano, porque se concreta en y con la palabra, y a
partir de ella se compromete con la distribucion de «lo comdn» a través de dos palabras
que le son clave en este ambito: «igualdad» y «libertad». La «politica» existe cuando
se interrumpen los efectos de los procesos de dominacion y se da visibilidad «a los que
no tienen partex. La politica es propia de los sujetos o, mas precisamente, de modos de
subjetivacion, entendiendo por tal a los modos de producirse en ambitos de experiencia
que no estan preformados o prefigurados. Por otro lado, como sefiala Do Sousa Santos
(2007: 27)

Los dos procesos que marcan la década —la disminucion de la inversion del estado en la universi-
dad publica y la globalizacion mercantil de la universidad— son las dos caras de la misma moneda.
Son los dos pilares de un amplio proyecto global de politica universitaria destinado a transformar
profundamente el modo como el bien publico de la universidad se convirtié en un amplio campo
de valorizacion del capitalismo educativo. Este proyecto, que es de mediano y largo plazo, incluye

diferentes niveles y formas de mercantilizacion de la universidad.
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El autor analiza cada uno de estos dos procesos que tienen que ver con la mercantilizacion
de la Universidad y del conocimiento producido por ella, a los que suma la crisis de identidad
provocada por la falta de un proyecto de nacion que la sustente y es en esa dimension don-
de ubicamos este trabajo, concretamente en los intersticios de los modos institucionales
de hacer que han ido fortaleciéndose hacia adentro de la vida universitaria y que, desde
nuestro punto de vista, cooperan con el fortalecimiento de la reproduccion. Las palabras de
los estudiantes no hacen mas que ratificar lo que Gerez Ambertin (2009: 310) expone como
politicas de desubjetivacion:

Por otro lado, es preciso reconocer que, en tiempos de neo-capitalismo, el Mercado impone
desvarios de goce conminando a la ruptura del lazo social ((nico bastion del que puede advenir
la reaccién contra él). Los individuos gozan a solas con las «chucherias» que se los insta a con-
sumir (o ser consumidos por ellas). Pocas cosas mas manipulables que un consumidor. En esa
manipulacion reside el poder del Mercado. El discurso estilo capitalista tanto insta a la ruptura
del lazo social como fuerza a las variedades de goce consumista que suelen desembocar en
soledad, angustia y desculpabilizacion. En suma: empuje al sujeto civilizado a la parafernalia del
circuito pulsional que produce el despojo de las formaciones del inconsciente y la devastacion
del lazo social. Arrastre hacia violencia y desubjetivacion.

Frente a estas politicas de des-subjetivacion, proponemos pensar la formacion docente
y la educacion desde una perspectiva «estética», entendiendo los actos estéticos «como
configuraciones de la experiencia, que dan lugar a nuevos modos del sentir e inducen
formas nuevas de la subjetividad politica» (Ranciére, 2002: s/d). De aqui que no estamos
pensando a la «estética como discurso autonomo determinante de un recorte auténomo
de lo sensible», sino intimamente vinculada a lo politico:

La politica se refiere a lo que se ve y a lo que se puede decir, a quién tiene competencia para ver
y calidad para decir, a las propiedades de los espacios y los posibles del tiempo.

A partir de esta estética inicial puede plantearse la cuestion de las «practicas estéticas», tal
como la entendemos, es decir, las formas de visibilidad de las practicas del arte, del lugar que
ocupan y de lo que «hacen» con respecto a lo comun. Las practicas artisticas son «maneras de
hacer» que intervienen en la distribucion general de las maneras de hacer y en sus relaciones
con las maneras de ser y las formas de su visibilidad. (Ranciére, 2002: s/d)

Desde estas ideas pensamos «lo estético como la constitucion de un mundo sensible
comun, la contribucién a un habitat comdn» (Frigerio, 2007: s/d), lo que implica com-
prenderla mucho mas alla de «sensaciones formadoras del gusto para comprenderla como
un modo de conocer, una manera de distribuir y de inscribir». No se trata de una «educa-
cion estéticax, sino, mas vale, de una estética en los modos de entender la educacion y la
formacion. Lo estético como posibilidad de producir formas de resistencia en los mismos
planos en que los procesos de dominacion se efectivizan:

14
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Las artes prestan a las empresas de la dominacion o de la emancipacion solamente aquello que
pueden prestarles, es decir, pura y simplemente, lo que tienen en comin con ellas: posiciones
y movimientos de cuerpos, funciones de la palabra, divisiones de lo sensible y lo invisible. Y la
autonomia de la que pueden gozar o la subversion que pueden atribuirse descansan sobre los
mismos cimientos. (Ranciére, 2002:s/d)

Modos de ocupacion del mundo sensible para formar hombres y mujeres que puedan
vivir en una comunidad politica libre, habitar el mundo desde las experiencias estéticas
tiene que ver con una sensibilidad especial que nos permite cuestionar, dudar, asumir el
conflicto como parte del juego del pensar. Pensar que irrumpe en nuestras propias sub-
jetividades desde la curiosidad, desde el asombro hacia el encuentro con lo diferente,
con aquello con lo cual nos sentimos extranos, con todo lo que nos incomoda y nos des-
borda. Justamente, con la recepcién en nuestro mundo de los que y de lo que no forma
parte, no para asimilarlos a nuestros modos de ser, de pensar y de hacer, sino aceptando
la invitacion a animarnos a acceder a modos diferentes de ser, de pensar y de hacer.

EXPRESION CORPORAL, CORPOREIDAD Y FORMACION DOCENTE

Creemos que la expresion corporal-danza, en la construccion de la semidtica particular
de lenguaje expresivo y disciplina artistica, propone un modo diferente de ser, de pensar
y de hacer, y que la diferencia se gesta en asumir que somos en un cuerpo. Dicho de otro
modo, visualizar que la historia y la cultura que atraviesan la subjetividad humana estan
encarnadas en el cuerpo que lo constituye como sujeto social con historia, por lo que, a
continuacion, hablaremos brevemente de su alcance en el desarrollo de conciencia de
corporeidad y la importancia de esta en la constitucion de ciudadania de alto impacto.

La historia de la concepcion del cuerpo en la cultura occidental eurocentrista nos con-
fronta a una vision dual del ser humano. Mente sana en cuerpo sano es un postulado que alin
hoy rige como pauta que nos compulsa a pensar que «tenemos» un cuerpo. Cuerpo como
posesion, como algo que debemos llevar con nosotros, por lo que, si no nos resulta acepta-
ble, podemos modificarlo, dominarlo para que se transforme en aquella imagen que consi-
deramos nos representa mejor. Porque un cuerpo esbelto, atlético, esta vinculado al éxito
y a la felicidad, y estos también son considerados bienes de consumo. «Esta especulacion
debe reflejar una situacion vivida; quiza la del cuerpo como algo posiblemente enajenado,
posiblemente enajenante, diversas formas de la dialéctica de la posesion que llevaron a pro-
poner como salida al orgulloso ideal de independencia de la persona» (Calabria, 1992: 45).

Consideramos que la formacién profesional universitaria debe anclarse en la formacién
de hombres y mujeres que van a desempenfar en la sociedad las profesiones elegidas, asu-
miendo que esto no solamente se construye con la trasmision de contenidos disciplinares.
Aquellos que eligen ser docentes tienen, ademas, la gran responsabilidad de potenciar o
cercenar el poder que cada sujeto tiene en hacer uso de su soberania, la que se inscribe en
la corporeidad y que deberia ejercitarse a lo largo de toda la escolaridad. Entendemos a
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la corporeidad como una compleja trama en la que se entrecruzan diferentes dimensiones
constitutivas de la identidad de cada persona; se la describe como la vivencia del hacer,
sentir, pensar y querer, donde el cuerpo es solo el vehiculo para que la corporeidad se haga
presente en el mundo y para el mundo que lo rodea. Dice Alfonso Espinal (2006) que el
cuerpo es el medio por el que se manifiesta y desarrolla la corporeidad. Asi, escuchar lo que
el cuerpo dice es concebir la corporeidad como construccion y desarrollo de conciencia
corporal.

Para Paredes (2003: 2), «el ser humano se expresa, se comunica, vive con, por y a
través de su corporeidad [...] la epifania (consecuencia) del ser humano es su cuerpo y
a partir de él desarrollamos la corporeidad (aspecto fisico, psiquico y animico)». Eugenia
Trigo (1999) habla de la corporalidad como expresion de lo humano, considerando que
la persona se manifiesta a través y con su cuerpo, por lo que hablar del cuerpo humano
en toda su amplitud es trascender el sistema organico (lo Gnico que podria denominarse
«cuerpo») para entender y comprender su corporeidad (su todo yo).

Esto es la corporeidad humana: pienso y siento al tiempo que hago; actlio porque siento y
pienso, de manera que podemos identificar a la corporeidad con la experiencia propiamen-
te humana de vivir en un cuerpo. Alfonso Espinal (2006) agrega un elemento mas a esta
concepcion, entiende a la corporeidad como la manifestacion consciente o inconsciente
de la constitucion fisica del individuo, moldeada y reclamada en un determinado contexto.
Entonces, la corporeidad se define en el encuentro de nuestros recursos fisicos (de una
estructura bioldgica capaz de moverse) con los mentales (razén, emocion y pensamiento)
y los sociales (animo, voluntad y motivacion). Asi, la triada de cuerpo, mente/emociones y
socializacion que conforma la corporeidad es lo que configura la personalidad, definiendo al
sujeto como ser humano, siendo la cultura parte constitutiva de él. Porque es desde todo lo
que somos en el cuerpo como establecemos ese intercambio que nos define como insertos,
pertenecientes y constructores de un colectivo social y cultural.

Y debido a que el cuerpo encarna la historia (experiencias) con la que ha sido atravesa-
do, entendemos que la educacion sistematizada es uno de los mayores modos de asimila-
cion del medioambiente. Aprendemos a comportarnos socialmente con el cuerpo, y este
aprendizaje continda durante toda nuestra vida. En esta trama, «los otros contribuyen a
dibujar los contornos de su universo y a darle al cuerpo el relieve social que necesita, le
ofrecen la posibilidad de construirse como actor a tiempo completo de la colectividad a la
que pertenece» (Le Breton, 2008: s/d). De aqui la importancia que consideramos tiene
la conciencia de corporeidad, a la que entendemos como el comprender que lo que somos
como «sujetos» es resultado de «la historia que encarnamos» y no solo de lo que sabe-
mos, creemos 0 pensamos.

La expresion corporal-danza implementa una técnica y metodologia que es concebida
como la columna vertebral de esta disciplina artistica, la sensopercepcion. Esta mediatiza la
posibilidad de conexion con el mundo interior de cada sujeto, al mismo tiempo que lo dimen-
siona como individuo atravesado por la cultura y la historia de vida. Patricia Stokoe (cita en
Kalmar y Gubbay, 2012: s/d), al referirse a ella, dice: «Una base de la Expresion Corporal es
lo que he llamado sensopercepcion: como momento en el proceso de conocimiento, es la
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unidad de todo el funcionamiento expresivo biopsiquico y social del hombre». Asi, al poner el
cuerpo en movimiento desde el propio eje, se baila desde el centro de gravedad conectando
el mundo interior con el exterior: desde la propioceptividad hacia el movimiento expresivo.
El «bailar-se» potencia en el sujeto su conciencia de corporeidad.

De este modo, la expresion corporal-danza nace estableciendo un nuevo paradigma en el
concepto de danza al recuperarla como lenguaje del hombre y la mujer. Roger Garaudy, en
su libro Danzar su vida (1980), enfatiza de una manera sumamente poética el aspecto tras-
cendental que el hombre conecta de si a través de la nueva concepcién de danza: «Danzar
es, ante todo, establecer una relacion activa entre el hombre y la naturaleza y participar del
movimiento cosmico y del dominio sobre él [...] La danza vuelve a Dios presente y al hom-
bre potente, es la presencia del espiritu en la carne». Al describir esta génesis profunda de la
danza, Garaudy nos hace tomar conciencia de su significado como simbolo del acto de vivir
y como fuente de toda cultura, porque desde el origen de las sociedades, por las danzas y
por los cantos, el hombre se afirma como miembro de una comunidad que lo trasciende, ya
que esta forma de danza mediatiza su constitucién como sujeto social.

CONSTITUCION DE SUBJETIVIDAD Y FORMACION DOCENTE

A través de los muchos afos de nuestro ejercicio como docentes universitarias, hemos
podido observar que, en la mayoria de los casos, la formacién superior omite concebir que
el estudiante es un sujeto que encarna una cultura atravesada por una coyuntura personal
y social. Como si alin no se asumiera en los hechos que «la posibilidad del conocimiento
supone la conciencia y la libertad, del mismo modo que supone el cerebro y la dotacién
genética del ser humano» (Pérez Lindo, s/d)

Los lenguajes artisticos proponen caminos alternativos y variantes de una produccion
semiodtica originada en la percepcion y la emocion estética constituidas sobre lo «vivido
que no es posible recordar» (Guido, 2008: 92). El sentimiento de verdad que provoca
la obra de arte anclada en la realidad psiquica del artista y del espectador posibilita la
superacion del caracter autorreferencial y egocéntrico de ambos. «De este modo, el arte
supera el caracter testimonial de una vida en particular y se expande como testimonio de
lo humano, entendido como un universal» (idem, 2008: 91).

La expresion corporal-danza es una disciplina artistica que estructura su condicién de
tal en cuestiones que son constitutivas del ser humano: la corporeidad, la espacialidad, la
temporalidad, la creatividad y la comunicacién, entendiendo a esta como aquello consti-
tuido a través de los vinculos intrarrelacionales e interrelacionales inscriptos en la historia
de cada sujeto atravesada por su cultura, la que, en muchos aspectos, no puede desenten-
derse de poderes politicos y econdmicos hegemonicos. Esto genera que, al vivenciarla, el
sujeto atraviese su multidimensionalidad; y la reflexion sobre el impacto de esas vivencias
en su subjetividad posibilita la confrontacion con quien cada uno es en su realidad de su-
jetos sociales encarnados y atravesados por su historia y su cultura. Con todo esto, jsera
posible sostener que la conciencia de corporeidad mediatiza la libertad del sujeto y de las
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sociedades? La hipotesis que proponemos en este escrito dice que si, que la conciencia
de corporeidad brinda autonomia y autoafirmacion, concibe individuos emancipados en'y
a través de las sociedades, ya que creemos que brindarles a los sujetos el espacio-tiempo
para la reflexion (entendiéndola como resultado de la meditacion y de la posibilidad de
flexionarse sobre si mismo) posibilita la metacognicién, es decir, la capacidad de anticipar
la conducta (propia y ajena) a partir de percibir emociones y sentimientos. Es un hecho
que en nuestras escuelas y universidades escasea esta practica. Edgar Morin (1999) expo-
ne conceptos que resultan relevantes en esta disquisicion:

La educacion del futuro debera ser una ensefianza primera y universal centrada en la condi-
cion humana. Estamos en la era planetaria; una aventura comun se apodera de los humanos
donde quiera que estén. Estos deben reconocerse en su humanidad comdn y, al mismo tiempo,
reconocer la diversidad cultural inherente a todo cuanto es humano. Conocer lo humano es,

principalmente, situarlo en el universo y a la vez separarlo de él.

Desde la pedagogia de la liberacion y en especial siguiendo el pensamiento de Paulo Frei-
re, el sujeto se va produciendo a través de la praxis en relaciones consigo mismo, con otros,
con el mundo, pero siempre situado histéricamente. De ahi la importancia de que los y las
estudiantes puedan percibirse subjetivamente en la construccion de un nosotros plural y
que contenga a todos y todas, movimiento que siempre comienza y se define en lo corporal:

Se trata de una apertura que, en su dimension antropoldgica, es construida en el respeto por
el cuerpo en relacion con la conciencia, con la presencia; ni puro objeto, ni puro sujeto, pues es
en la intersubjetividad que se da la produccion subjetiva que acontece en la dimension colec-
tiva. Se puede decir que, en el proceso de formacion de subjetividades democraticas, el sujeto
es lo contingente, y lo trascendente es el (lo) colectivo (ver Freire, 2000), constituido en el
atravesamiento de los planos personales, sociales, econdémicos, politicos, comunicacionales y
afectivos. (Gadotti y otros, 2008: 149)

Sin embargo, esta percepcion y este trabajo sobre el si mismo y en la construccion del
nosotros pone en cuestionamiento las propias historias de vida, ya que en ellas los cuerpos
de cada quien son también producidos en relaciones de poder, en las que, por lo general,
la finalidad fue generar cuerpos dociles, disciplinados, como técnica mas que eficaz de dis-
ciplinamiento corporal y, desde ahi, de las formas de pensar, de sentir, de hacer... Es decir,
el «<moldeamiento» en la constitucion de subjetividades dociles. Es a través del lenguaje
—y en este caso mas precisamente del lenguaje corporal propio del sujeto— que se abren
y se sostienen las diversas formas desde las que cada uno y una pueden expresar sus po-
tencialidades mas ligadas a su condiciéon humana. Hoy encaramos la formacion docente
desde un claro posicionamiento a favor de la construccion de ciudadania y de practicas
pedagogicas democraticas, de resistencia a las politicas neoliberales y a sus estrategias de
dominaciéon como son el capitalismo, el colonialismo y el patriarcado. En la tarea cotidiana,
los procesos de formacion y también los que tienen que ver con la educacion de los nifios y
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nifias se producen en el lugar del «acontecimiento». Todo o cualquier acontecimiento su-
pone sorpresa, la ocurrencia de algo que no hemos planeado o imaginado, lo inanticipable.
Derrida sostiene que para que haya acontecimiento «es preciso que jamas sea predicho,
programado, ni siquiera verdaderamente decidido». Pero como bien nos ensefia Deleuze
(s/d): «El acontecimiento no es lo que sucede (accidente); esta en lo que sucede, el puro
expresado que nos hace sefias y nos esperax; es lo que hacemos con lo que sucede lo que
posibilita la emergencia del acontecimiento; es la posibilidad de alejarnos, al menos por un
momento, de la «trivialidad cotidiana» para permitir que eso que sucede me afecte, me
conmueva, me permita sentir, pensar cosas diferentes, emocionarme, reir o llorar ante lo
que sucede y sucediéndome me permite la experiencia.

Acontecimiento y experiencia que solo sucede en el encuentro con uno mismo, con el
otro, con el mundo, con la vida. Encuentros en los que nos autoricemos a dar lugar a la ima-
ginacion, a la creatividad, a la escucha atenta, a las palabras que nacen de lo mas profundo
de nuestros corazones; encuentros que den lugar a las preguntas, alin y mas aun, a las sin
respuestas, en definitiva, encuentros que nos permitan hacer lugar a lo humano desde lo
humano. Larrosa (2009: s/d) dice: «Experiencia es lo que me pasa. No lo que hago, sino lo
que me pasa. La experiencia no se hace, sino que se padece..., no esta del lado de la accion, o
de la practica, o de la técnica, sino de la pasion. Por eso la experiencia es atencion, escucha,
apertura, disponibilidad, sensibilidad, vulnerabilidad, ex/posicion».

Acontecimiento, encuentro, experiencia que solamente son posibles desde la «presen-
cia» que implica mucho mas que el mero estar, que tiene que ver con un «estar» con todo
mi cuerpo, como sostiene José Maria Toro (2005), con la mente y con el corazén, con mi
respiracion y en mi respiracion, en mis posturas y en mis movimientos. Presencia que se
requiere «abierta», «actuante», «que expresa y se expresa», que estd de diversa manera
conectada con lo que sucede, pero desde la propia interioridad.

Podriamos definir la interioridad como una caracteristica de nuestra condicién humana y como
ambito que alberga o desde el que tomamos consciencia de nosotros mismos, de nuestro cuer-
po, de nuestros sentimientos, sensaciones, emociones, quereres, deseos, emociones, imagina-
ciones, recuerdos... y desde donde nos podemos apropiar y asumir dichas actividades internas.
Es en la interioridad en la que resuena lo exterior, y es desde la interioridad que salimos hacia lo
externo. (Lopez Gonzalez, 2013: s/d)

En definitiva, apostamos a una formacion y a una educacion de los nifios y de las nifas
que, desde la reflexion y accion sobre la propia corporeidad, imagine y permita otros mo-
dos de subjetividades, resistencias a las propuestas hegemonicas, desafios a las mismas y
que se constituyan en libertad, haciendo lugar a las diferencias y posibilitando, desde la
incorporacion de todos, un mundo mas justo y digno de ser vivido para todos y todas...
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3. La Educacion Inicial: supuestos y mitos, realidad
y problematicas

NORMA ELENA BREGAGNOLO Y MARTA SUSANA BERTOLINI

¢DE QUE HABLAMOS CUANDO HABLAMOS DE EDUCACION INICIAL?

Cuando se hace mencién a la Educacion Inicial debemos expresar claramente nuestro
compromiso con una educacion inclusiva y, por lo tanto, con un proyecto politico pen-
sado desde las pedagogias de la igualdad y, al mismo tiempo, desde las pedagogias de
las diferencias, de las potencias, de la ternura y del corazén, pedagogias que valoran el
sentido de humanidad.

Pensamos la educacion como un acto politico y como tal dirigida a intervenir en los sujetos
que son sus destinatarios. Los mas diversos sentidos que le podamos otorgar a la funcion de la
escuela expresan la dimension mas claramente politica del acto de educar: la voluntad de re-
gulacién del cambio (del cambio individual, del cambio individual a escala masiva y del cambio
social). (Diker, 2010: 127)

Asi, queramos o no, lo hagamos explicito o no, seamos conscientes de ello o no, con to-
dos los puntos intermedios que puedan existir, estamos siendo propulsores, promotores,
facilitadores de algun tipo de cambio (Bertolini, 2013).

En este capitulo se determina desde qué lugar y desde qué concepcion de educacion ha-
blamos y a qué tipos de formatos se hace referencia. Se describe a la educacion no formal y a
la educacion formal, y dentro de la educacion formal, los marcos legislativos a nivel nacional
y provinciales referidos a la Educacion Inicial, desde la perspectiva del derecho, vinculados
al encuadre legal vigente.
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¢DE QUE HABLAMOS CUANDO HABLAMOS DE EDUCACION DE LOS NINOS Y DE
LAS NINAS?

Entendemos a la educacion como el

conjunto que se relne alrededor de las operaciones histdricas tendientes a la acogida, cuidado,
formacion y modelado del cachorro humano a partir de la transmisiéon mas o menos progra-
mada de un fondo cultural comin de conocimientos. Entiendo por conocimiento al significado
social de simbolos construidos por los hombres, en una época dada, que tienen como caracte-
ristica relevante ser intercambiables, adquiridos de otros mayores mediante aprendizajes y que
proporcionan medios de orientacion humanos. (Antelo, 2005: s/d)

Pensada la educacion desde estas perspectivas, acordamos con Zabalza (1996: s/d)
en considerar a la educacion infantil como «un conjunto de intervenciones dirigidas a la
potenciacion de las estructuras egodinamicas del sujeto, es decir, aquellos componentes
de su personalidad en torno a los cuales cada nifio (y cada nifia) se va constituyendo en
cuanto persona». Intervenciones que potencian el «entre-nos», el encuentro humano a
partir de la comprension de la realidad en la que cada uno y una habita, y desde ese reco-
nocimiento que parte de lo individual pero se configura en lo colectivo proponer y llevar
adelante transformaciones que estan renidas o desconocen la dignidad de la condicion
humana. Asi entonces, el atravesamiento de la perspectiva de derechos en la educacion
infantil es insoslayable: la institucion gira en torno a hacer efectivos esos derechos y que
los nifios y las nifias sean participes activos de la vida institucional.

En el campo social se pueden encontrar dos tipos de educacion: formal y no formal,
entendiéndose la primera como la que es impartida por diferentes instituciones que son
reconocidas por certificaciones o acreditaciones brindadas por el Estado. En cambio, la
educacion no formal ocupa un lugar en la vida de las personas desde los grupos de pares,
la influencia de los medios de comunicacion, las relaciones ocasionales y la gran variedad
de organizaciones y situaciones de acogida de nifios y nifias con finalidades que, por lo
general, son de alimentacién, atencion, cuidado y/o recreacion.

En este curso introductorio, nos interesa destacar que la Educacion Inicial comprende
tanto lo formal como lo no formal, que trasciende las paredes del Jardin Maternal y de
Infantes, que involucra las relaciones afectivas, el barrio, la ciudad, el campo, entre otros
indisolublemente ligados a situaciones de vida, que atraviesan y dejan su impronta desde
el nacimiento y la crianza de cada nifa y cada nifio.

La complejidad de la educacion de los nifios y de las nifias radica al menos en tres cues-
tiones sumamente importantes, sin quitar que hay muchas mas que requieren atencion
pero que escapan a las posibilidades de este texto. En primer lugar, el cambio de paradigma
que se da a partir de la adhesion que la Republica Argentina realiza a la Convencién de los
Derechos del Nifio en 1990, a través de su incorporacion a la Constitucion nacional con la
reforma de 1994, asi como a las leyes que a partir de alli se fueron sancionando, y la juris-
prudencia que ha ido marcando claramente las regulaciones con respecto a los derechos
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que tiene el mencionado colectivo, pasando de ser «objeto de tutela» a ser «sujetos de
derechos», eliminado la «patria potestad» del Codigo Civil y Comercial e incorporando el
concepto de «responsabilidad parental» destinado fundamentalmente a garantizar el «in-
terés superior» del nifio y de la nifa. Cambios que si bien se concretaron en la legislacion,
no han sido suficientemente adoptados por la sociedad, lo que nos interpela profunda-
mente a educadoras y educadores, y a quienes se estan formando para serlo. Resumiendo,
la primera cuestion a considerar es el desafio que suponen las transformaciones que son
indispensables realizar dentro de las instituciones que reciben, cuidan, atienden y educan
a nifos y nifas, a fin de garantizar la titularidad de derechos.

La segunda gran cuestion es la consideracion del contexto social y politico que enmarca
la adhesion a la Convencion de los Derechos de los Nifios y de las Nifias, y tiene que ver con
el despliegue de politicas neoliberales que desde los 90, a través de organismos internacio-
nales, se han instalado en los distintos paises latinoamericanos, pasando el Estado de ser
garante de los derechos de los ciudadanos a ser mero administrador de la «cosa publica»
y ajustado a los principios del llamado Consenso de Washington, cuyas prioridades estan
centradas en el mercado y muy distanciadas de las problematicas sociales.

Hoy la pobreza alcanza a mas de la mitad de las nifas, nifos y adolescentes de nuestro pais y
crece la inseguridad alimentaria en la infancia: segiin datos del primer semestre de 2019 difun-
didos por el Indec, el 52,6% de nifas y nifios menores de 15 afios son pobres y la indigencia
subi6 de 8% a 13,1%. El dltimo informe del Observatorio de la Deuda Social Argentina (UCA)
destaco que la proporcion de nifas y nifios en hogares que no logran cubrir las necesidades ali-
mentarias de todos sus miembros alcanzé el 29,3% en 2018, la cifra mas elevada de la década.
(Infobae, 19 de noviembre de 2019)

A 30 afios de la sancion de la Convencion de los Derechos de los Nifios y las Nifias, los
Estados no se hacen cargo de la deuda que dia a dia se profundiza tanto en lo material
como en lo simbdlico, lo que hace que gran cantidad de nifios y nifias que asisten a dis-
tintas organizaciones e instituciones no puedan ser efectivamente sujetos de derechos
porque no los pueden ejercer.

En tercer lugar, las practicas, que en muchos casos se vinculan mas con propuestas de
ensenanza ligadas a modelos tradicionales o tecnocraticos que niegan aspectos funda-
mentales como son su derecho a participar en todas las acciones que le conciernen, el
derecho a ser oidos y que su opinion sea tenida en cuenta, el derecho a la dignidad y a la
integridad personal, a la libertad que implica tener sus propias ideas y creencias o culto re-
ligioso, al juego recreativo, al medio ambiente sano, a la libertad corporal, de movimiento,
de expresion, el respeto a los tiempos y ritmos de aprendizajes de los nifios y de las nifias, y
a los diferentes estilos de aprendizaje atendiendo a las multiples inteligencias que sabemos
no se limitan a lo intelectual o cognitivo, asi como el reconocimiento y la aceptacion de que
la infancia es el tiempo de jugar, ya que el jugar forma parte de una experiencia vital. Todo
lo mencionado esta claramente resguardado por distintas leyes que garantizan al nifo y a
la nifia y sus derechos a una vida digna.
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Dentro de la educacion que se ocupa de las infancias se habla de Nivel Inicial cuando se
hace referencia a las instituciones que forman parte del Ministerio de Educacion y, por la
tanto, de la estructura del sistema educativo provincial, en tanto es el primer espacio insti-
tucionalizado en el que los nifos y las nifias comienzan su trayectoria educativa. Educacion
Inicial, cuando nos referimos a la educacion que se brinda en dichas instituciones. Escuela
infantil y educacion infantil son términos que se utilizan en otros paises y que también son
tomados por educadores y educadoras para referirnos a todo tipo de organizacién o ins-
titucion y de educacion vinculada con nifios y nifias, sin limitarlo a si las propuestas estan
dentro de la educacion formal o no formal.

La legislacion fundamental que encuadra la educacion infantil esta conformada por el
siguiente marco legal:

En primer lugar, la Constitucion nacional, en especial el articulo 41, referido al derecho a
un ambiente sano; el articulo 42, que garantiza la proteccién a un consumo respetuoso y
saludable y a una educacion; el articulo 75, que encomienda al Congreso, en su inciso 19,
sancionar leyes que garanticen, para la educacion, «la responsabilidad indelegable del Es-
tado, la participacion de la familia y la sociedad, la promocion de los valores democraticos
y la igualdad de oportunidades y posibilidades sin discriminacion alguna; y los principios
de gratuidad y equidad de la educacion publica estatal y la autonomia y autarquia de las
universidades nacionales. Dictar leyes que protejan la identidad y pluralidad cultural, la
libre creacion y circulacion de las obras del autor; el patrimonio artistico y los espacios
culturales y audiovisuales»; y en el inciso 23: «Legislar y promover medidas de accion
positiva que garanticen la igualdad real de oportunidades y de trato, y el pleno goce y
ejercicio de los derechos reconocidos por esta Constitucion y por los tratados internacio-
nales vigentes sobre derechos humanos, en particular respecto de los nifios, las mujeres,
los ancianos y las personas con discapacidad».

En orden cronologico le sigue la Ley 26061 de Proteccion Integral de los Derechos de las
Nifias, Nifios y Adolescentes, sancionada en 2005, que da cuerpo o regula los principios de
la Convencion, fundamentalmente en cuanto al interés superior del nifio y la obligatoriedad
de la aplicacion de la Convencion. Establece que los derechos y las garantias establecidos en
la ley son de «orden pUblico, irrenunciables, interdependientes, indivisibles e intransigibles»,
explica los alcances del «interés superior del nifo», establece los criterios generales que de-
ben sequir las politicas publicas de la nifez, ratifica la responsabilidad de los organismos del
Estado en el cumplimiento de dichas politicas, y avanza en ratificar y ampliar lo establecido
en la Convencion. Instaura las medidas de proteccion de los derechos de la nifiez y los 6rga-
nos administrativos que deben garantizar la proteccion de los derechos, creando la Secre-
taria Nacional de Nifiez, Adolescencia y Familia y el Consejo Federal de Nifez, Adolescencia
y Familia, asi como la figura del Defensor de los Derechos de Nifas, Nifios y Adolescentes.

Otra ley que es fundamental desde la perspectiva del derecho es |a Ley nacional 26150
de Educacion Sexual Integral, sancionada en octubre de 2006 y acompahnada de nume-
rosos documentos curriculares que explican como trabajar los ejes que propone y que se
mencionan a continuacion: reconocer la perspectiva de género, respetar la diversidad,
valorar la afectividad, ejercer nuestros derechos y cuidar el cuerpo y la salud.
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En el mismo afo se sancioné la Ley 26206, en la que se explicita claramente que: «La
educacion inicial constituye una unidad pedagodgica y comprende a los/as nifios/as desde
los cuarenta y cinco dias hasta los cinco afos inclusive, siendo obligatorio el Gltimo», que
esta constituida por «una unidad pedagogica universal e inclusiva y comprende a los nifios y
nifias desde los cuarenta y cinco (45) dias hasta los cinco (5) afios de edad», «conformado
por dos ciclos, el Jardin Maternal: desde los cuarenta y cinco (45) dias a dos (2) afios de
edad inclusive y el Jardin de Infantes: desde los tres (3) a los cinco (5) afios de edad, inclu-
sive». Cabe destacar que en 2015 se aprobd a nivel nacional la obligatoriedad de la sala de
cuatro afos y la universalizacion de los servicios educativos para nifios de 3 afios. En esta ley
se establecen los fines y objetivos de las politicas educativas, la organizacion y estructura
del Sistema Educativo Nacional, y la definicion y los objetivos de la Educacion Inicial.

La ley 26618, sancionada en 2010, llamada Ley de Matrimonio Igualitario, viene a regular
el matrimonio civil respetando la identidad de género de las y los conyuges. Y, por dltimo,
la Ley 26743, llamada Derecho a la identidad de género, que reconoce el derecho de todos
y todas las personas a la identidad de género, a su libre desarrollo en funcion de la misma,
a ser tratadas de acuerdo con su identidad de género y, en particular, a ser identificadas
de ese modo en los instrumentos que acreditan su identidad respecto de el /los nombre/s
de pila, imagen y sexo con los que alli es registrada.

Todo este marco legal contextualiza la tarea docente desde la perspectiva del derecho,
la que es complementada con aportes teodricos referidos a la construccion de ciudadania
desde la socializacion politica.

ESTRUCTURA DE LA EDUCACION INICIAL A NIVEL PROVINCIAL

Segun lo establece la Ley provincial 6691 de la provincia del Chaco’, en su articulo 27,
la estructura del Sistema Educativo Provincial comprende cuatro niveles: 1) Educacion
Inicial, 2) Educacién Primaria, 3) Educacion Secundaria y 4) Educacion Superior, y diez
modalidades.

Entendiendo como Modalidades del Sistema Educativo Provincial a aquellas opciones
organizativas y curriculares de la educacion dentro de uno o mas niveles educativos que
procuran dar respuesta a requerimientos especificos de formacion y atienden particula-
ridades de caracter permanente o temporal, personales y contextuales, con el propdsito
de garantizar la igualdad en el derecho a la educacion y cumplir con las exigencias lega-
les, técnicas y pedagodgicas de los diferentes niveles educativos. Son modalidades que
se vinculan con la Educacion Inicial: la Educacion Bilinglie Intercultural, la Educacién en
Contextos de Encierro y la Educacion Hospitalaria y Domiciliaria.

1. Véase Argentina. Provincia del Chaco. Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia. Direc-
cion de documentacion (Sin fecha). Ley Provincial de Educacién N° 6691. Disponible en: http://dirdocu-
mentacion.blogspot.com/
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4. Organizacion del tiempo y del espacio en el
Jardin Maternal y de Infantes

NORMA ELENA BREGAGNOLO Y ZULEMA DEL CARMEN NUSSBAUM

Pensar en la organizacion de una institucion infantil implica considerar la distribucion del
tiempo, de los espacios y agrupamientos, y mas ain cuando, como proponen las leyes de
educacion, debemos tener en cuenta la particularidad de cada uno de los ciclos: maternal
e infantes. En cuanto a la organizacion de tiempos y espacios son muy diferentes. El caso
del Jardin Maternal debe tener en cuenta en los primeros afnos de vida que los bebés nece-
sitan atencion y educacion sobre la base de: alimentacion, higiene, suefio y juego. Mientras
mas pequefios son, los horarios de suefio y vigilia son breves y es por ello que los docentes
deben tener presente las necesidades desde una perspectiva integral, sin perder de vista
también el aspecto bioldgico de los pequefios para organizar una jornada escolar.

Trabajar con nifios pequefios implica una responsabilidad y un compromiso mayor porque
involucra dar siempre fundamentos y razones desde los que se elaboran las propuestas de
actividades para esta edad. Mientras mas pequefios son los chicos, mas conocimiento debe
tener el docente. Un error puede dejar una huella que perdurara por el resto de la vida de
ese ser humano.

Es por ello que es necesario que quienes deseen trabajar con esta edad tengan presente
que, mientras mas pequefios los nifios, mayor compromiso desde lo afectivo y corporal
tiene el/la docente.

Su compromiso corporal se ve seriamente implicado con cada bebé, nifia y nifio que no
desarrolla su autonomia motriz en la bipedestacion, ya que mientras la docente cambia
un pafal en la sala, los otros bebés o nifios pequefos se desplazan. En este compromiso
e involucramiento corporal por parte del docente, en la mayoria de los casos, se dificulta
atender a todos los chicos a la vez.

Es por eso que, y tal como lo menciona Zabalza (1999), en este sentido el espacio se
transforma en el mejor aliado del docente, cuando este sabe utilizarlo. Es asi que se puede
apreciar como desde el momento en que los pequefos conquistan su autonomia y pueden
sentarse, desplazarse, arrastrarse, gatear y caminar, la preferencia de ellos se centra en
desarrollar curiosidad por los elementos cotidianos, los mas comunes y los mas sencillos,
factibles de ser manipulados por ellos.
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Esta manipulacion implica el uso de los cinco sentidos. Por eso, en cuanto a los objetos
que puedan ser manejados, agitados, sacudidos, arrojados y por supuesto que puedan ser
llevados a la boca, la seguridad debe ser un componente importantisimo. Se evitara darles
objetos pequefios que puedan ser tragados y que contengan liquidos o sélidos dudosos.
Asi mismo, también se debera evitar cualquier tipo de objeto que genere obstruccion en
las vias respiratorias. Esto es solo por mencionar que en estas edades, de 45 dias de vida a
los 2 afios, se deberan extremar los cuidados a los efectos de resguardar la vida.

Para finalizar, en cuanto a la organizacion de los tiempos, puede encontrarse una di-
versidad en las diferentes instituciones y esto, generalmente, responde a la organizacion
internay a los grupos con los que trabaja. Aunque la mayoria gira en torno a las actividades
cotidianas o de rutina (Soto y Violante, 2006), pues tienen el valor de propiciar a los nifios
las nociones de organizacion del tiempo, lo que le confiere un caracter confiable, previsible
hacia la institucion y la tarea, brindandole orden, confianza y seguridad.

En el caso del Jardin Maternal, la distribucion del tiempo y de los espacios guarda una
directa relacion con la edad de los nifios. A continuacion, mencionamos la organizacion
mas comun:

e Alimentacién: dependiendo de la edad de los pequenos, ya que desde el momento en
que los nifios pasan de la alimentacion liquida a la sélida y pueden sentarse, ya estan
en condiciones de compartir con sus pares.

e Higiene: no hay que olvidarse de que a estas edades la mayoria usa pafales y este mo-
mento de higiene también es un tiempo de encuentro donde se establece un dialogo a
través de miradas, gestos, palabras, caricias, tiempo y espacio que puede constituirse
en juego de aprendizaje.

»  Suefo: como ya se mencionara anteriormente, hay pequefios que necesitan descansar,
pero hay otros con tiempos de vigilia mas largos.

»  Juego: existen diferentes tipos de juegos que los mas pequefios pueden realizar (bus-
queda del tesoro, juegos con canciones, juegos de manos, juegos heuristicos, etc.) Lo
importante es que el docente debe ser el experto conocedor de todo lo que puede
hacer un nifo pequefo en este sentido.

En cuanto a la organizacion, para el ciclo de infantes se debera pensar que la organiza-
cion de una institucion infantil implica considerar la distribucion del tiempo, de los espacios
y de los agrupamientos.

Respecto al tipo de estructura temporal usada, la organizacion de la jornada, los ritmos
y las pausas son reflejos de criterios que sostienen en cuanto a lo pedagdgico, lo psicolo-
gico, lo bioldgico y lo sociolégico. Domenech y Vifias (1997) sefialan, entre los grandes
criterios para la distribucion temporal:

e Higiénicos-bioldgicos: respecto a las decisiones del tiempo, estas deben atender a las
necesidades bioldgicas basicas, considerando aspectos de fatiga y la atencién, cuestion
que es muy relativa y personal en cada nifia y en cada nifio.
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e Socioculturales: la autonomia de la institucion se ve limitada por condicionantes de
tipo sociocultural y politico, como la normativa legal y reglamentaria del contexto
geografico, costumbres sociales y necesidades sociales.

En la Educacion Primaria, los tiempos se establecen en bloques que duran 40 minutos; en
cambio, en el Jardin Maternal y de Infantes, la organizacion del tiempo tuvo histéricamente
un componente de flexibilidad, considerando a los docentes, la institucion y especialmente
el interés, las necesidades y los ritmos de los nifios y las nifas; mas alin en el Jardin Maternal.
Ahora bien, puede mencionarse que si bien la Ley 26206 /06 habla de una unidad pedagdgi-
ca, cuando se habla de la Educacion Inicial, en el caso del tiempo y de los espacios, el Jardin
Maternal exige una distribucion en este sentido muy diferente al Jardin de Infantes.

Tradicionalmente, las instituciones de Educacion Inicial se organizan en momentos o
periodos.

e Momento o periodo de iniciacién: se realiza la ceremonia de izamiento y/o saludo
a la Bandera, junto a todo el personal y nifios/as de la institucion; es un momento
de encuentro, saludos. Luego, contintan en las salas, generalmente ubicados en la
alfombra; es un espacio que propicia el didlogo, durante el que los nifios, las nifas y
la/el docente comparten novedades, inquietudes, curiosidades, conflictos y se realiza
una introduccion y organizacion conjunta de las actividades a desarrollarse durante
la jornada de clases, como asi también los colaboradores, durante el momento de la
merienda, si los hubiera, y toda otra cuestion referente a la organizacion del dia.

e Momento o periodo de juego-trabajo: este momento tiene como objetivos ofrecer a
los/as nifios/as oportunidades de juegos, de elaborar, planear y efectuar proyectos
individuales y/o grupales que pueden ser propuestos por el/la docente o sugeridos
por los chicos; se puede poner en contacto a los/as nifios/as con diferentes tipos de
materiales para estimular su expresion creadora; ofrecer oportunidades de aprender
a trabajar con otros de manera armoniosa, compartiendo ideas y materiales de ma-
nera colaborativa; se ponen en juego pautas de convivencia; al tener protagonismo,
aprenden a valorar sus producciones y a responsabilizarse de todo el proceso hacién-
dose cargo también del orden y la higiene, y disfrutando tanto del proceso como del
proyecto concluido. Este momento propicia la autonomia y la socializacion.

Este momento/periodo se organiza en:

a. Planificacion de la labor: eleccion y planteo del trabajo.

b. Desarrollo: consiste en la realizacion del trabajo elegido.
Evaluacion: compartir y valorar el trabajo efectuado, tanto con la/el docente, el grupo
de comparieros/as, como asi también con sus familias, considerando el deseo de los/
as nifios/as.

d. Arreglo e higiene del espacio: guardado de materiales, orden e higiene de la sala o
cualquier otro espacio que haya sido utilizado.
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Entre las actividades posibles durante el momento/periodo juego-trabajo son: activi-
dades en los diferentes rincones o sectores de la sala, como ser actividades de pintura o
collage en el rincon de arte; ensartado, construcciones, encaje en el rincon de madurez;
dramatizaciones; lecturas en el rincon de la biblioteca; entre otras posibilidades.

En este momento también se incluyen las Unidades de Centros de Interés, definidas por
Ardiles Gray de Stein (2005: 160, 161) como:

unidades de trabajo que incluyen proyectos educativos sobre situaciones sociales, vitales y reales
del ambiente en que crece y se desarrolla el nifio y, por lo tanto, elementos de su mediato interés:
el hogar, el almacén, los negocios, cada uno de los diferentes servidores publicos, los distintos
medios de transporte.

Parafraseando a la autora, es posible definir a los Centros de Interés como unidades de
trabajo sumamente completas donde, a partir de los proyectos educativos, los/as nifios/as
adquieren conocimientos, nociones de tiempo-espacio, amplian la informacion, enriquecen
el vocabulario, desarrollan su creatividad y diferentes tipos de expresion, canalizan curiosi-
dades, intereses y necesidades, a través de una variedad de actividades.

e Momento o periodo de experiencia en conjunto: incluye diversidad de actividades de
expresion artistica, experiencias cientificas. En este periodo se realizan actividades en
contacto directo con la vida real, por lo que es necesario considerar la ubicacion (zona
urbana, suburbana o rural) y el contexto sociocultural en el cual se ubica el Jardin para
ver las posibilidades de acceso a los lugares donde se viviran las experiencias. Sabida
es la marcada curiosidad que tienen los/as nifios/as por el mundo que los rodea, la
continua actitud de exploracion de su entorno en la busqueda de respuesta a cada
«por qué» de las cosas que ven. Por esto, sus intereses y curiosidades deben estar
satisfechas a través de experiencias cientificas y situaciones que estén a su alcance,
esto denota la importancia que tienen en el Ciclo de Infantes la observacion y la expe-
rimentacion. En este sentido, Soledad Ardiles Gray de Stein (2005: 124) define:

El Jardin de Infantes es entonces el lugar apropiado para presentar las simples leyes de la natu-
raleza e introducir algunos de los mas elementales hechos cientificos de la vida. Sera necesario
ayudar al nifo a observar comprensivamente y a obtener conclusiones. Debemos recordar que
nos encontramos en esta edad frente al comienzo del verdadero pensamiento cientifico.

El objetivo fundamental de este momento/periodo de experiencias en conjunto es
acercar a los/as nifios/as a las fuentes de informacién o al tema que sera el centro o
motivo de trabajo y conversacion, permiten elaborar supuestos, captar, comprender e
internalizar los diferentes aspectos o fenémenos que exploren; las conversaciones y las
posibilidades de expresion en el contexto de este tipo de actividades son de gran valor
para el desarrollo de los/as nifios/as. Las tematicas a trabajar estan relacionadas con la
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vida vegetal, animal, minerales, fendmenos de la naturaleza, fisicos y quimicos, temas
vinculados al clima, al funcionamiento de maquinarias, visitas a museos u otros lugares
vinculados a la cultura, a la historia. También en este momento se pueden proponer acti-
vidades de musica y/o expresion corporal a través de la experiencia directa, entre otros
que puedan surgir del interés de los/as nifios/as. Se desarrolla con la totalidad del grupo o
en pequenos grupos, seguin el tema y el tipo de propuesta, y fundamentalmente el interés
de los/as nifios/as.

e Momento de juego al aire libre: el objetivo principal es satisfacer la necesidad de mo-

vimiento que tienen los/as nifios/as, permitir la canalizacion de los movimientos es-
pontaneos, que puedan explorar las diferentes posibilidades y construir la nocién de
su propio esquema corporal con relacion al espacio fisico y social y la nocion temporal.
Este tipo de actividades se desarrollan al aire libre, en un espacio natural con juegos,
aparatos, diferentes elementos.
Durante este momento, ademas de los juegos libres optativos como los juegos tra-
dicionales o juegos grupales e individuales, realizan Educacién Fisica con pequefios
elementos (bolsitas, aros, cajones, sogas, bastones, pelotas, etcétera), gimnasia
natural (caminar, saltar, correr, empujar, traccionar, entre otros), actividades con
grandes aparatos (trepadoras, escaleras fijas y moviles, troncos de distintas alturas,
tuneles con cafios, y demas). Estas actividades propician el desarrollo de la confian-
za y la autoestima en los/as nifios/as consolidando la autonomia y el conocimiento
de las posibilidades de su cuerpo.

e Momento o periodo de narracion: este es uno de los momentos privilegiados de una
jornada, el acercamiento a la magia y a la fantasia del mundo de la literatura a tra-
vés de cuentos, poesias, adivinanzas, trabalenguas u otros tipos literarios narrados
o leidos, podran intervenir la musica y la dramatizacion de acuerdo al relato. Este
momento pretende brindar experiencias placenteras donde los/as nifios/as pueden
ser oyentes, observadores/as o relatores/as, donde los mismos nifios pueden leer
el cuento a partir de las imagenes o porque se acuerden de memoria porque ya lo
conocen, donde puede inventar un nuevo cuento o recrear uno ya conocido, donde
puede jugar con el absurdo, entre otras cosas. «Permitir al nifio el libre vuelo de la
fantasia dentro de su mundo y del dinamismo de su propia edad» (Ardiles Gray de
Stein, 2005: 126).

e Momento o periodo de higiene y merienda: si bien uno de los objetivos de este momento
es satisfacer la necesidad de alimentacion producida por el desgaste de energia que
tienen por las diferentes actividades, también pretende ser un tiempo-espacio de socia-
bilidad, de encuentro, donde se produzcan intercambios de miradas, gestos, dialogos,
y donde también haya un cuidado especial con respecto a la calidad y a la variedad de
la alimentacion, y cuestiones vinculadas a las pautas de convivencia, especialmente las
relacionadas con la higiene y el orden, donde se organizan y cooperan para servir y
luego juntar los elementos.
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e Momento o periodo de descanso: se pretende brindar a los/as nifios/as un espacio re-
lajante, definitivo y estable de quietud, donde puedan relajar su cuerpo. Hay dos tipos
de descanso durante la jornada: el que se va dando naturalmente con la alternancia
y cambio de las actividades, y otro mas sostenido y relajado que dara la sensacion de
quietud y distension, que se realiza a media mafana, generalmente al regresar del
momento al aire libre a media tarde, en ocasiones luego de la merienda por |a tarde.
A veces, se utilizan canciones o musica instrumental para acompanar este momento.

e Momento o periodo de despedida: es el momento de cierre y evaluacion de la jornada,
donde comparten como se sintieron, se propicia el didlogo para que expresen qué les
gustd y qué no les gusto, lo que quisieran hacer el dia siguiente, si hay algiin pedido o
recordatorio tanto de la/el docente o de los/as nifios/as, entre otras cuestiones que
puedan surgir. Buscan sus pertenencias y luego de saludar en la sala o en el patio co-
mun con la ceremonia de arrio de la Bandera, de acuerdo al turno y a la organizacion
institucional, se retiran cuando los busca algun integrante de la familia o tutor.

Laguia y Vidal (2008) sostienen que la organizacién por rincones no supone solo una
nueva manera de distribuir la clase en espacios diferentes, esta formula no representa por
si misma ninguna alternativa a la ensefianza rigida y tradicional. Es el maestro/la maestra
el motor principal de cambio, ya que ha de variar radicalmente su actitud en el quehacer
cotidiano. La escuela debe crear un clima de confianza y de seguridad hacia los padres y
hacia los nifios y las nifas, y velar porque este proceso de adaptacion se haga de la manera
mas armoniosa posible. Organizar la clase por rincones es una estrategia pedagogica.

Claudia Alonso y Lidia Manqueira (2009) exponen que los ambientes son portadores de
mensajes, conforman una escenografia que puede convertirse en un medio propicio para
el enriquecimiento expresivo, intelectual y personal; para ello, se propone empezar a ver
con ojos de nifio. Resulta interesante hacer una diferenciacion entre espacio y ambiente,
entendiendo que el espacio hace referencia al aspecto fisico, mientras que cuando se habla
de ambiente, se hace referencia al sistema de relaciones que se establecen en ese espacio
fisico: las relaciones entre nifios y docentes, entre pares y las relaciones con la comunidad
educativa.

El ambiente se dinamiza en la interrelacion de todos los elementos que lo conforman y
ayuda a flexibilizar la dimension fisica del espacio que debera ser polivalente, es decir que
pueda ser utilizado para multiples funciones. El espacio no es neutro, cobra sentido en rela-
cion con las acciones que el docente tenga previsto desarrollar en él, y esta impregnado de
simbolos, objetos y significados. El docente que se apropie del espacio le da la posibilidad
de transmitir un mensaje coherente con su propuesta educativa.

En cuanto a la distribucion del espacio, las salas de Jardin de Infantes se organizan en
areas o rincones tematicos, ambientados con mobiliario, objetos, materiales didacticos,
herramientas, etc., segun el tipo de juego o actividades que caracteriza a cada uno de
estos espacios. Entre los mas destacados se encuentran:
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e Elrincon dela casa

e Elrincon de carpinteria
e Elrincon de bibliotecas
e Elrincon de madurez

e Elrincon de arte

e Elrincon de bloques

e Elrincon de ciencia

Estos espacios fueron construidos y pensados con la impronta de los precursores (Fe-
derico Froebel, Maria Montessori, Ovidio Decroly, entre otros); sin embargo, actualmente
son puestos en consideracion, existe una revision con relacion a la distribucion del tiempo
y el espacio en el Jardin Maternal y de Infantes que incluye la creacion de nuevos escenarios
de juego, que seran abordados en profundidad en distintas asignaturas.
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5. Percepciones sobre desempeno profesional
docente: trayectorias escolares, trayectorias de
formacion

NORMA ELENA BREGAGNOLO Y Lucia MORE

Se profundiza a lo largo de este capitulo la bisqueda de sentido interpelando a represen-
taciones y mitos implicitos, con respecto a la «maestra jardinera», la nifez y la Educacién
Inicial.

Las trayectorias escolares marcan el rumbo, definen posturas, se presentan como modelos
a imitar, pero, en realidad, ;qué son?; ;de qué manera se relacionan con la vida personal de
cada uno al momento de elegir la carrera docente?

Pensamos la formacion (cualquiera sea el nivel de que se trate) como un trayecto, un
itinerario, un recorrido y, en tanto tal, un proceso complejo, personal, subjetivo e inter-
subjetivo. Sin embargo, creemos necesario aclarar que el recorrido educativo que puede
realizar una persona en formacion responde a itinerarios diversos y flexibles, acordamos
con la visién de Anijovich (2009: 28) que expresa:

El trayecto de formacion es entendido como un proceso que se inicia mucho antes del ingreso
a la institucion formadora y en el que se pueden identificar diferentes momentos o etapas de
impacto, como la biografia escolar, que es producto de complejas internalizaciones realizadas
en la vida del alumno, la etapa de preparacion institucionalizada de la formacion docente, la
socializacion profesional y la capacitacion docente continua.

De esta manera, el desempeno profesional docente se construye desde la misma his-
toria personal de cada una y cada uno, en especial con la trayectoria escolar recorrida.
Durante el trayecto de nuestras vidas fuimos estudiantes, aprendimos sobre lo que esto
implica, pero también vimos diferentes modelos o maneras de desarrollar el trabajo do-
cente. Es decir que la eleccion acerca de la carrera no nace solamente al finalizar la escuela
secundaria, sino mucho antes. Es necesario definir en su complejidad de qué forma se
construye a partir de las experiencias individuales y colectivas vividas en las trayectorias
de formacion.
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Cada estudiante ingresante trae consigo itinerarios formativos a partir de los cuales
se autodefine o es definido por los actores de un espacio nuevo como es el universitario.
Llegan a una nueva comunidad, se incorporan a ella con una historia personal y de forma-
ci6n que impacta directamente en su recorrido futuro y con una serie de preconceptos en
relacion con la carrera que eligieron.

En el concepto de «trayectos de formacion» o de «trayectorias escolares» subyacen
dos ideas. Por un lado, la de recorrido, de pasaje de un estado a otro y, por otro, la de
aprendizaje.

Podriamos considerar a las y los estudiantes ingresantes como transelntes, pasan por
un tiempo y lugar sin quedarse en el mismo. Es un pasaje al mismo tiempo recursivo,
dinamico y transformador.

Aprendemos de la mano de otro o de otra persona, y ese aprendizaje es esencialmente
comunicativo, bidireccional, horizontal, inclusivo, ideolégico, politico, conceptual, recursivo
y cognitivamente desafiante. Es importante comprender la importancia de esa mediacion,
de esa «iniciacion» para traspasar el umbral de una semiosfera a otra, en el sentido de los
distintos espacios simbolicos que habitamos y que transitamos como seres humanos (Lot-
man, 2000).

Ser estudiante universitario significa ser a partir de un «otro», de «muchos otros», con
quienes nos encontramos y con quienes, a partir de la accion y el discurso, creamos juntos
un espacio (Arendt, 2005: 225), una semidsfera.

Este «espacio de aparicion», en el sentido del espacio donde yo aparezco ante otras y
otros, y otras y otros aparecen ante mi, se da en este momento de encuentro y desen-
cuentro con todas y todos las y los otras y otros con las y los que me encontraré durante
la formacién, a la que concebimos como un camino por recorrer, como un pasaje de un
estado de ser a ser en otro estado, a pertenecer.

Mientras que las y los estudiantes tienen una mirada expectante hacia el futuro en relacion
con lo que vendra, el cuerpo docente en la etapa inicial plantea una mirada retrospectiva
que busca recuperar un historial del recorrido de formacién para —desde alli— continuar ese
recorrido, al mismo tiempo igual y diferente.

A través de distintos dispositivos pedagogicos, vamos hacia atras para, luego de un
proceso reflexivo y critico, continuar hacia adelante.

Reconstruir nuestras trayectorias escolares es pensar(nos), pensar a los otros (nifios,
nifias, estudiantes, profesores, directivos, auxiliares de la educacion), pensar en el objeto
de conocimiento, en los contenidos y en las circunstancias en que dicho contenido tuvo
lugar (lugar, tiempo y modo). Nos sirve para reflexionar acerca de nuestra historia edu-
cativa al hacer visibles conceptos, preconceptos, creencias, prejuicios que nos conforman
como personas.

Poner en escritura lo vivido es una forma de hacer consciente algunos presupuestos rela-
cionados con nuestra eleccion de carrera o que podran definirnos como futuros docentes.
Una forma de hacerlo es a través de narraciones, de relatos escritos como autobiografias,
biografias, historias de vida.
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¢COMO ES EL PROCESO DE ESCRITURA DE LAS NARRATIVAS?

Las narrativas son una modalidad que nos permite ampliar el conocimiento sobre lo que
realmente sucede en el mundo a través del punto de vista de los implicados, personas que
aportan por medio de testimonios escritos, una mirada personal e intima de su proceso,
recuperando su propia voz al hacerla publica.

Tengamos en cuenta que todos estos géneros discursivos (biografias, autobiografias,
historias de vida) son relatos, narraciones acerca de la vida de una persona. En ellos, ad-
vertiremos el qué de la escritura y el como.

Las biografias, por tanto, no hablan sélo de los sujetos individuales, sino que fundamentalmen-
te nos ponen de manifiesto los contextos sociales, politicos y culturales en los que éstas se han
ido construyendo. Como ya decia en otro momento, se trata de una estrategia para dar «voz» a
los sujetos, como participantes de una realidad educativa, politica y social, a partir de la cual es
posible reconocer los diferentes contextos mediante un proceso de deconstruccion ideoldgica
(Rivas y Sepulveda, 2009: 19).

El qué se refiere al contenido, a lo que cuento, a lo que narro. El c6mo, a como lo cuento,
a cémo lo narro.

Partimos de laidea inicial de que todas y todos somos escritores y, en tanto tal, tomamos
decisiones acerca de qué escribiremos, para qué, para quién lo haremos, quién es el /la po-
sible destinatario/destinataria de nuestro escrito, como lo realizaremos.

Todas y todos somos autores que en el escrito asumimos la voz de un o una narrador
o narradora, que es quien cuenta. Para ello, tenemos que definir qué persona gramatical
utilizaremos. ;Una primera persona gramatical? ;Una tercera persona gramatical?

En el caso de narraciones de trayectorias escolares, se recupera lo que Jackson (1992)
llama «marcas» de la ensefanza, se las visibiliza, se las restituye. Un narrador en primera
persona gramatical (yo) evoca su experiencia pasada y desde la reflexion critica, «afronta
una situacion de singularidad» (Schon, 1992: 46). En este tipo de escritos, las categorias
de autor y narrador coinciden en la misma persona.

Se organiza la narrativa a partir de una «experiencia», en el sentido de lo que Larrosa
(2011: 9) define como «aquello que irrumpe, que nos toma por sorpresa, que nos conduce
por caminos imprevistos, que nos enfrenta a los misterios del vivir, de las relaciones, de
los otros». A partir de esta situacion inicial, se delimita el contexto de los hechos, es decir,
el espacio, el tiempo y personaje y/o personajes, se detalla el suceso que cambia, que
moviliza la situacion inicial, la resolucion positiva o negativa del suceso, detallando lo que
«pasa» y lo que «me pasa» en esa «experiencia».

Luego se explicita la situacion final, o sea, el desenlace de |a historia donde se presentan
los cambios que se produjeron en la situacién inicial, cabe recordar que toda narracion es
la historia de una transformacion. A lo largo de los relatos, el narrador expresa opiniones,
sensaciones, emociones, recuerdos o comentarios sobre lo que esta contando.
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Entonces, asi como se aprende a leer leyendo y se aprende a escribir escribiendo, desde
la perspectiva de la lectura y de la escritura en tanto practicas sociales, contenidos en
accion, los y las invitamos a que produzcan sus propias narrativas. El taller La Educacion
Inicial pretende ser un puente amigable para ello.
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6. Algunos aportes para pensar la infancia y
la educacion en clave historica

ILEANA RAMIREZ Y ALCIDES MUSIN

SOBRE LA HISTORIA DE LA EDUCACION

En este escrito presentamos algunas lineas introductorias sobre los sentidos y laimportan-
cia de la historia, y especificamente la historia de la educacién, en una carrera de formacion
docente y en una instancia de formacion profesional que se ocupa de pensar la educacion
para las infancias.

SegUn los actuales acuerdos alcanzados al respecto en el Consejo Federal de Educacion,
la historia de la educacion forma parte del llamado «Campo de la Formacién General»,
definido como aquel dirigido a:

Desarrollar una solida formacion humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpre-
tativos y valorativos para el analisis y comprension de la cultura, el tiempo y contexto histérico,
la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacion del juicio profesional para la actua-
cién en contextos socio-culturales diferentes. (Consejo Federal de Educacion, 2007: 10)

Al interior de su organizacion, este campo de formacion privilegia las propuestas basa-
das en disciplinas con tradicion en el debate educativo (como son la historia y la politica
de la educacién), ya que constituyen fuertes organizadores del contenido académico por
su rigor epistemoldgico y metodoldgico, su estructura ordenada y la construcciéon de un
vocabulario de conceptos especificos. En definitiva, hablamos del aporte de esta disciplina
a la construccion de marcos conceptuales respecto de la educacion, la ensefanza y la so-
ciedad, entre otros.

Estos planteos van en consonancia con la conviccion de que es necesario recuperar la
condicion historico-politica de la educacion, de la tarea docente y de investigacion como
parte relevante de la preparacion profesional.

La perspectiva historica es de fundamental importancia para comprender tanto las relacio-
nes entre sociedad, Estado y educacion, como las identidades y practicas docentes a la luz de
su desarrollo historico y politico. Evitando cualquier exposicion lineal de etapas, es sustancial
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ampliar la mirada desde una perspectiva en diacronia y sincronia de los acontecimientos que
fueron abonando la construccion de sentidos dentro del campo educativo, pedagdgico y
especificamente del Nivel Inicial. En otras palabras, entendemos que la mirada historica y
politica permite desestimar las versiones simplificadas y simplificadoras del pasado.

Para esta oportunidad, desarrollaremos algunos argumentos que nos permitiran com-
prender el sentido de construccion sociohistorica en torno a los conceptos de infancias
y de aula.

SOBRE LA INFANCIA

Generalmente, cuando nos referimos a la infancia, se sobreentiende que es un estado bio-
l6gico y que responde a determinadas caracteristicas psicoldgicas especificas. Sin embar-
go, esta es una concepcion muy moderna, ya que la infancia no siempre fue considerada
de este modo.

Silvia Grinberg y Esther Levy (2009) plantean que el concepto de «infancia» es una ca-
tegoria sociolégica de aparicion relativamente reciente y que esta vinculada, entre otros
procesos, con los cambios experimentados en el modelo de produccion, de organizacion y
division del trabajo y, en directa relacion, con las practicas familiares, ademas de la influencia
de la religion, principalmente catdlica, en la construccion de determinadas concepciones.

La publicacion en 1960 del libro del historiador francés Philippe Aries, El nifio y la vida
familiar en el Antiguo Régimen®, hoy un clasico de referencia insoslayable, constituy6 un
hito para los estudios sobre el origen de la concepcion moderna de la infancia. La tesis
fundamental de la obra de Ariés sostiene que durante la Edad Media no llegd a existir
un periodo especial de edad llamado nifiez, al que se le reconocia unos propios y Unicos
valores, privilegios y restricciones. Al contrario, una vez que los nifilos comenzaban a de-
mostrar las caracteristicas propias de la vida adulta (por ejemplo, la raz6n interpretada a
través del dominio del lenguaje, fuerza suficiente, etc.) se los incorporaba rapidamente a
esta e incluso se los penalizaba como adultos hasta con la muerte.

Ante todo, lo que Aries desea es hacer visible como la actitud de los adultos frente a la
infancia ha cambiado en el transcurso de la historia y sigue cambiando hoy en dia de ma-
nera lenta, y en ocasiones imperceptibles, para nosotros. Segun el historiador, se pasa de
una sociedad amplificada, en la que los nifios y las nifas, cuando apenas eran capaces de

1. Ariés basé principalmente sus interpretaciones de la historia del concepto de infancia en el uso,
realmente sugestivo, de la iconografia de los siglos XV y XVI, prestando gran atencion a descifrar ropas,
expresiones faciales, objetos, y solo en algunos casos, pocos, a textos de la época. Sus evidencias his-
toricas las extrajo basicamente de la iconografia y de una forma «mas bien impresionista», como llegd
finalmente a reconocer. Para él, el arte era fiel reflejo de las formas de vida de cada época, y el arte de
aquellos siglos mostraba en sus escenas de multitudes como la vida se hacia en publico y como los nifios
se mezclaban con los adultos formando parte de las multitudes.
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valerse por si mismos, vivian ya como adultos en medio de los adultos, «libres», en cuan-
to a ser auténomos y productivos, a una sociedad que se recluye en nucleos familiares,
privatizando a la infancia y segregandola mediante diversos dispositivos de encierro que
implican la intervencion de la autoridad paterna y la vida regulada por regimenes discipli-
narios, ya sea en el seno de la familia o en la escuela.

Uno de los puntos de partida de su indagacion fue un hecho evidente: en la iconografia
de la alta Edad Media (siglos V a IX, aproximadamente) se representaba al nifio como un
hombre en miniatura, mientras que es tipico de la familia europea del siglo XIX organizar-
se «con el nifio en el centrox». Entonces, se propuso explicar histéricamente este transito
del olvido a |a centralidad de la infancia.

Con relacion a los saberes, discursos y practicas, se ha estudiado que la configuracion
de la infancia como categoria surge en estrecha conexion con la institucionalizacion de
la pedagogia y la escuela moderna, asociada a la expansion de practicas de cuidado y
proteccion relacionadas con los saberes de la medicina y los saberes provenientes de la
psicologia, en la bisqueda de constituir una sociedad bajo los parametros del proyecto
de la modernidad (Herrera y Cardenas Palermo, 2014). Se revela de este modo como
los saberes expertos han incidido en las formas de comprender e interpelar a los sujetos,
al acotar practicas y estrategias tendientes a instituir modos de ser nifio (pero también
modos de ser madre, maestro, tutor, entre otras figuras de autoridad).

LA INFANCIA Y SU EDUCACION COMO OBJETOS DE ESTUDIO

Al adentrarnos en el campo de la Historia de la Educacion Infantil, se hace necesario preci-
sar algunos términos y conceptos que nos ayuden a entender y comprender mejor nues-
tro objeto de estudio. Tal es el caso de, por ejemplo, la «educacion preescolar» que, ade-
mas de ser un término técnico, es una categoria histérica. Podemos hablar de educacion
preescolar solo desde que la educacion obligatoria ha sido regulada y desde que ha sido
posible distinguir entre edad escolar y edad preescolar (Vdg, 1991). La educacion preesco-
lar se identifica, usualmente, con la educacion de nifos y nifas con edades comprendidas
entre los 2-3 y 6-7 afos.

El término «primera infancia» tiene dos acepciones: la primera, vinculada a infantia en
latin —nifios de hasta 7 afios—y la segunda solo incluiria los tres primeros afios de vida. En
la actualidad existe un amplio consenso alrededor de que la primera es la acepcién correc-
ta. En un sentido histérico amplio, entonces, primera infancia y educacién de la primera
infancia son los términos correctos.

No obstante, es preciso aclarar que, y particularmente luego de la Conferencia Mundial
de Educacioén para Todos que se llevé a cabo en Jomtien (Tailandia) en 1990, se ha exten-
dido y aceptado unanimemente el término «educacion inicial» para hacer referencia al
tramo de aprendizaje de los nifios de 0 a 6-7 afos. La atencion y el desarrollo de la primera
infancia y la educacion inicial surgieron a partir de esta conferencia como linea de accion
sobresaliente para la Gltima década del siglo XX (Myers, 2000).
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La definicion del término «educacion inicial» no es una tarea sencilla, pues requiere acudir a
conceptos relacionados, como el de infancia, susceptibles de diversas interpretaciones en fun-
cion de cada contexto. De hecho, al hacer referencia a la «educacion inicial» resulta complejo
establecer una diferenciacion precisa entre ésta y expresiones cercanas como «educacion pre-
escolar» o «educacion infantil» [...] Hoy la ampliacién de estos conceptos conduce a la consi-
deracion de diversas modalidades de educacion y aprendizaje destinadas a los nifios desde las
primeras semanas de vida hasta su ingreso en la escuela primaria. La educacion inicial incluye,
en la practica, una mezcla de guarderias, preescolares, circulos infantiles, jardines de infancia,
clases de preprimaria, programas asistenciales, etc., presentes en buena parte de los paises
del mundo. De esta forma, aunque exista una terminologia mas o menos comdn para referirse
a ese ambito, en realidad viene a enmascarar una gran diversidad de practicas y sistemas de
atencién a la infancia. (Egido Galvez, 2000: 120)

SOBRE EL AULA

El aula, tal como la conocemos hoy en dia, no tiene nada de «natural». Los autores Dussel
y Caruso (2003: 26) nos plantean que

la difusion del término «aula» en relacion con la escolaridad elemental sélo se produjo con
la victoria de los métodos pedagdgicos que proponian una organizacion de la ensefianza por
grupos escolares diferenciados entre si, a veces por edad y otras por sus logros de aprendizaje.

El «aula» fue sufriendo modificaciones a lo largo del tiempo, en diferentes aspectos, por
ejemplo en su estructuracion material; esto quiere decir que se han cambiado criterios de
organizacion del espacio, en el mobiliario a utilizar, en los materiales didacticos. También
los cambios se vieron reflejados en la estructura comunicacional del aula, esto hace refe-
rencia a lo que se comunica, cdmo se comunica, quién lo hace, donde se ubica el o la que
comunica, entre otros.

En definitiva, compartimos la perspectiva de Dussel y Caruso al entender que el aula
de clase es una construccién histérica, producto de un desarrollo que incluyd otras al-
ternativas y posibilidades. Asimismo, el aula implica una materialidad y una estructura de
comunicacion entre sujetos. Es una comunicacion jerarquica, es una relacion mediada por
el saber, pero también es una relacion de poder. El y la docente tienen la responsabilidad
de definir las pautas de esa relacion, pues si la relacion constitutiva de la escuela es la in-
teraccion docente-alumno, en ella el poder es privativo del maestro, dada la asimetria que
surge del hecho de que los agentes movilizan recursos diferenciales en sus interacciones.
Desde luego, el poder del docente no solo se vincula con los recursos del conocimiento
que puede movilizar en dicha interaccién, sino también con el hecho de que exhibe un
mandato de la sociedad para conducirla.
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EN DEBATE

En esta primera aproximacion a la disciplina historia de la educacion no queremos dejar de
remarcar su potencial para poder analizar determinadas categorias como las de «infan-
cia», «aula» y «escuela», puesto que estamos en condiciones de sostener que ellas son un
producto sociohistérico de un momento determinado de Ia historia de la humanidad eu-
ro-occidental. En sus origenes, la compleja articulacion de condiciones sociales, econémi-
cas, politicas y culturales incidieron en su configuracion, en las caracteristicas cambiantes
que se le fueron asignando con el devenir del tiempo y en las diferentes interpretaciones
y significados que se les fueron asignando.

No pretendemos con ello clausurar el debate y la discusion, que seguro resultaran al-
tamente significativos. Tan solo queremos «poner sobre la mesa» estos conceptos para
poder seguir pensando colectivamente sus «cambios» y/o «permanencias».
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7. Aportes de la psicologia a la comprension del
campo de las infancias

MARIANA AGUIRRE, LUCIANA GAUDINI, JULIETA GERBER, ANA PAULA
LASGOITY Y Rocio VICENTE

En el presente capitulo, que se enmarca en el area del sujeto de la educacion dentro del
plan de estudios del Profesorado de Educacion Inicial, se trabajaran los aportes de la psi-
cologia a la educacion infantil.

En ese sentido, la psicologia contribuye a problematizar los conceptos de nifiez e infan-
cia, asi como de las principales teorias psicologicas que abordan el desarrollo y los procesos
de constitucion subjetiva, que aportan a la comprension de fendmenos y acontecimientos
que hacen a la particularidad del sujeto infantil. Asimismo, la psicologia como marco disci-
plinar contribuye a la reflexion sobre los sujetos en el campo de la educacién, marcando la
especificidad de los aportes de las teorias del aprendizaje.

La psicologia como ciencia contribuye en las carreras de Licenciatura y Profesorado en
Educacion Inicial con sus conocimientos para la comprension del sujeto de la educacion y
del hecho educativo. Constituye un sustancial aporte para la construccién de un objeto
de conocimiento educativo, entendiendo la especificidad de lo «educativo» en los proce-
sos de ensefianza-aprendizaje en tanto sintesis de determinaciones psicoldgicas, sociales,
institucionales e historicas.

La psicologia contribuye a demarcar las dimensiones que constituyen al «sujeto» y sus
posibilidades de aprender. Los procesos de estructuracion subjetiva y los deseos del suje-
to «sujetado» por una cultura que le determina coédigos de comunicacion, de lenguaje, y
marcos referenciales.

En ese sentido, promueve y aporta a la reflexion y comprension del estudio de las infancias,
proporcionado elementos que contribuyan a repensar el sujeto nifio o nifia al cual se orientan
las practicas pedagdgicas.

Especificamente, la psicologia de las infancias estudia los procesos de constitucion
subjetiva del llamado cachorro humano, entendiendo que el mismo esta esencialmente
determinado por los procesos de interaccion social.

El psicoanalisis como disciplina cientifica sustenta su intervencion sobre la base del
paradigma del inconsciente, su aporte al campo de la educacion permitira considerar
las particularidades de las relaciones subjetivas. Este sujeto no viene transmitido por la
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biologia, sino que es un estatuto a asumirse, a construirse, es alli donde ubicamos la im-
portancia de la familia como matriz de subjetividad y su funcién estructurante.

En psicoanalisis, hablar de familia implica pensar una serie de recursos simbolicos que se
encuentran antes del advenimiento de un sujeto: siempre hay alguien que nos antecede,
nos marca y nos configura. Por estas mismas razones y por la singularidad que tendran los
que la integran, por decision consciente o inconsciente, la relacion que tendra a su cargo
la estructuracion subjetiva de otros sera la familia.

Sabemos que existen multiples conformaciones familiares. Como lo plantea Lacan
(1938) en su texto «La familia o los complejos familiares», la nocién de familia es cultural.
¢Qué significa esto? Que nosotros, los humanos, no estamos ligados a otros por la biolo-
gia, sino por los lazos sociales que se logran efectivizar durante un momento de nuestras
existencias y que, por lo tanto, tendra efectos sociales y culturales. No existe una familia
elemental, principio ideal y modelo de cualquier otra; la familia conyugal es solo un tipo
mas de agrupamiento familiar.

Asi como la familia, el juego constituye un aspecto fundamental en el desarrollo infantil,
representa su actividad principal y es un elemento esencial que propicia una progresiva
construccion de diversos aspectos de la constitucion subjetiva. Es el primer acto creativo
del ser humano, comienza cuando se es bebé, a través del vinculo que se establece entre
la realidad exterior, las fantasias y las necesidades, donde los deseos se van constituyen-
do. La importancia del juego reside en ser una herramienta constitutiva, con una l6gica
propia y dentro de una trama significante.

La necesidad de jugar es propia de la infancia, estando determinada por las condiciones
materiales de existencia, en un contexto social e histérico concreto, siendo imprescindi-
ble considerar lo ltdico en el Nivel Inicial como el interjuego entre factores individuales y
sociales que se condicionan mutuamente en una relacion dialéctica en la cual se integran
el docente, los alumnos, el conocimiento y el contexto.

A través del juego se sientan las bases para el desarrollo de diferentes capacidades,
como las destrezas psicomotrices y de coordinacion, el conocimiento del propio cuerpo,
sus capacidades y limitaciones; el desarrollo de las habilidades cognitivas de atencion, per-
cepcion y memoria; el desarrollo afectivo, permitiendo la expresion de situaciones vividas
y la expresion de afectos de diverso tipo; y lo social, estableciendo contacto con pares y
adultos e ingresando, por medio de las reglas del juego, en un sistema de normativas que
le permitira adaptarse a las reglas de las institucionales y de la sociedad en general. Como
puede apreciarse, es también en el juego como se constituye la subjetividad humana.

Los nifios y las nifas construyen conocimientos haciendo, jugando, experimentando; esto
implica actuar sobre su entorno, apropiarse de él, conquistarlo en un proceso de interrelacion
con los demas. Observar el juego nos da cuenta de las caracteristicas del desarrollo afectivo
y social, su nivel de autonomia, lo que va favoreciendo la participacion para la construccion y
la aceptacion de normas que regulan el funcionamiento del grupo humano.

Es en ese puente entre los conocimientos psicologicos y el campo de la educacién donde
sera necesario diferenciar entre diversas areas de estudio de la psicologia (psicologia del
aprendizaje, psicologia evolutiva y del desarrollo, etcétera), asi como reconocer los vinculos
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y diferenciaciones con disciplinas proximas (como antropologia, biologia, filosofia, entre
otras).

Entonces, el abordaje de los desarrollos acerca del campo de la psicologia de la educacion,
donde las teorias del aprendizaje y su clasificacion van desde teorias como el conductismo
hasta las cognitivas, asi como algunas nociones sobre neurociencias, permite un primer acer-
camiento acerca de diversos estudios que interpretan como es posible aprender y cuales son
las derivaciones didacticas que los docentes pueden implementar a partir de estos aportes.

Algunas definiciones nos indican que la psicologia educacional es una rama de la psico-
logia que estudia los procesos de cambio surgidos en el sujeto como fruto de su relacion
con instituciones educativas formales y no formales (jardin de infantes, escuela, familia,
etc.) Comprende, por lo tanto, el analisis de las formas de aprender y de ensefar, y las
intervenciones educativas con el objeto de mejorar el proceso. Estudia como los sujetos
aprenden y en qué forma se desarrollan estos aprendizajes. Principalmente, centrada en
un analisis de las diversas teorias psicologicas que explican el aprendizaje y el desarrollo.

Cada una de ellas brinda sus propias conceptualizaciones y metodologia, dando pie a
multiples acepciones y abordajes. Por medio de sus diversas escuelas, la psicologia explora
conceptos como la percepcion, la atencion, la motivacion, la emocion, el funcionamiento
del cerebro, la inteligencia, el pensamiento, la personalidad, las relaciones personales, la
conciencia y la inconsciencia.

Por lo tanto, dentro del campo de la educacién coexisten distintas escuelas o teorias
psicolbgicas que se consideran Teorias del aprendizaje. Estas teorias explican los facto-
res bioldgicos, variables ambientales, aspectos culturales que intervienen en el individuo
dialécticamente produciendo procesos mentales/cognitivos para la adquisicion del co-
nocimiento. Asi como los procesos internos del individuo en su relacion con las demas
personas generan distintos tipos de aprendizajes donde se visualizan cambios conduc-
tuales de caracter transitorio o permanente.

Brevemente, los aportes de los distintos enfoques dan cuenta de la complejidad del
aprendizaje: las corrientes denominadas constructivistas postulan la construccion del co-
nocimiento a lo largo de toda la vida de una persona. Entienden al conocimiento como un
proceso en permanente cambio, dinamismo, participacion e interaccion del sujeto con sus
influencias ambientales. Plantean la necesidad de entregar al estudiante las herramientas
necesarias que le permitan construir sus propios procedimientos para resolver una situacion
problematica, lo que implica que sus ideas puedan verse modificadas y siga aprendiendo.
Las teorias que van a encontrar dentro del denominado constructivismo son: la Teoria de la
Gestalt, su estructura global de los hechos y conocimientos concede mas importancia a la
comprension que a la simple acumulacion de conocimientos.

En segundo lugar, la Teoria psicogenética de Piaget establece que el aprendizaje se
produce cuando se genera un desequilibrio o un conflicto cognitivo, dando lugar a nuevos
procesos de equilibracion y adaptacion al medio circundante por los procesos de asimila-
cion y de acomodacion. La complejidad del aprendizaje dependera de la posibilidad que
tenga de construir y reestructurar sus propias estructuras cognitivas en relaciéon con el
medio en que se encuentre.
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Por su parte, la psicologia sociohistérica de Vigotsky entiende que el sujeto aprende en
interaccion con otro. Plantea que el sujeto humano es producto y productor de cultura
y, por lo tanto, el aprendizaje se producira con la ayuda de la interaccion social con un
semejante (llamado otro significativo) y situado en determinado contexto sociocultural.

La Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel pone el acento en la organizacion del
conocimiento, segiin condiciones precisas a nivel [6gico, cognitivo y motivacional-afectivo.
Resulta necesaria una significatividad psicologica para que el contenido sea relevante para
el individuo que aprende y con referencia a sus conocimientos anteriores. Asimismo, es
necesaria una predisposicion para el aprendizaje significativo por parte del sujeto, lo cual
lleva a hablar de un tercer nivel, el nivel motivacional-actitudinal-afectivo.

En cuanto a la Teoria del aprendizaje sociocognitivo de Bandura, establece que la mayor
parte de la conducta humana se aprende por observacion mediante modelado. Esta forma
de aprender acelera y posibilita el desarrollo de mecanismos cognitivos complejos y pautas
de accion social. Pone en eje la determinacion reciproca entre el ambiente, la conducta y
los factores personales (cognitivos y emocionales).

Otra perspectiva en la psicologia la daran las neurociencias, que se constituyen en una
herramienta para conocer los procesos internos que intervienen en el sujeto. Tratando de
desentrafar la manera como la actividad del cerebro se relaciona con la psiquis y el com-
portamiento, revolucionando la manera de entender nuestras conductas y lo que es mas
importante ain: como aprende, cdmo guarda informacion nuestro cerebro y cuales son los
procesos biologicos que facilitan el aprendizaje. Los procesos madurativos tienen que ver
con aspectos como el crecimiento, donde lo bioldgico y lo ambiental se entrecruzan produ-
ciendo lo que se denomina el desarrollo cognitivo de una persona.

Por lo tanto, la contribucién de la psicologia al campo de la nifiez e infancia, a la compren-
sion de las nociones de desarrollo y los procesos de constitucion subjetiva se sostiene en
la revision de distintas posiciones tedrico-metodoldgicas que abarcan desde los enfoques
asociacionistas-conductuales, los aportes del psicoanalisis, hasta los actuales desarrollos en
psicologia cognitiva, siempre con relacion a los aportes que pueden brindar a la compren-
sion del campo de la educacion.

Las lecturas aportadas por la psicologia intentan fundamentar la intervencion didactica
y a reconocer los elementos mas significativos de cada etapa vital del desarrollo (infancias,
adolescencias y adultez), abarcando sus diversos aspectos y orientandonos a aportar instru-
mentos que sean de utilidad al futuro docente en Educacion Inicial, para su posicionamiento
ante sujetos que aprenden de acuerdo con el momento particular del ciclo vital que estan
atravesando. Considerando como clave lo vincular: desde una comprension de la compleji-
dad de la trama vincular en sus aspectos subjetivos, intersubjetivos y transubjetivos.

Es en el jardin de infantes y en la escuela donde el nifio despliega la inteligencia y la sub-
jetividad, las proyecciones ludicas, graficas y discursivas, y donde la intervencion eficaz de
docentes deberia ser destinada a poder resituar la problematica de un nifio con el grupo,
y a reubicar el lugar de la transferencia afectiva y contratransferencia del docente en
relacion con el vinculo con el nifo. Asi nos preguntaremos: qué aprende un nifio y como
construye su inteligencia sin desvincularlo de la posicion subjetiva y del espacio escolar
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propio de la Educacion Inicial, reviendo alli cbmo y de qué modo se sostienen y benefician
los procesos de subjetivacion.
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8. Notas sobre literatura, creatividad y
educacion inicial

JIMENA V. GUSBERTI Y M. CECILIA MODENUTTI

Como sabemos, la actividad creadora se basa en la capacidad de combinacién. Fundamental-
mente, la imaginacion se estructura con elementos tomados de la realidad y hasta las creaciones
que consideramos mas fantasticas no son otra cosa que una nueva combinacion producto de
una actividad transformadora. Solo que la actividad transformadora de la imaginacion, como
sefiala Vigotsky (2003), depende por supuesto de la riqueza y la diversidad de la experiencia
anterior, ya que esta experiencia brinda el material con el cual se ha estructurado la fantasia.
Asi es que, como ya habran advertido, la inclusion de literatura en la formacion de las/los
futuras/os docentes de Educacion Inicial apuntara a descubrir —o mejor, a redescubrir—y
apreciar —estética e ideologicamente— diversos y estimulantes mundos posibles, mundos de
ficcion que iran a enriquecer de manera directa nuestra mirada de «lo real».

Estas experiencias de lo literario se inician tempranamente en nuestras vidas (y en las vi-
das delasy los nifias y niflos para quienes leeremos, narraremos, cantaremos y recitaremos
durante nuestra vida profesional) cuando disfrutamos de la musicalidad de las palabras, del
juego de sus multiples sentidos, de su potencia en la construcciéon de mundos imaginarios.
Antes adn de la palabra:

Leer es algo mas que descifrar, aunque toda lectura suponga un desciframiento. Leer es cons-
truir sentido. No sélo se «lee» lo que esta cifrado en letras. Se «lee» unaimagen, la ciudad que se
recorre, el rostro que se escudrifia... Se buscan indicios, pistas, y se construye sentido, se arman
pequefios cosmos de significacion en los que uno, como lector, queda implicado.

Mucho antes de disponer del lenguaje, un bebé «lee» el mundo que lo rodea, busca sefiales, an-
ticipa acontecimientos segun esas sefales, registra lazos de significacion entre un tono de voz,
un rumor de fondo, un ruido de pasos por el pasillo y la desazén, o el consuelo. El movimiento
de una cortina, cierta luminosidad, el contacto con la colcha de la cama algo «le dicen». No se
trata de un significado que esta alli de antemano, no es cierto que ese movimiento de la cortina,
esa luminosidad o ese contacto con la colcha estén preparados para decirle lo mismo a cualquier
otro bebé. El ha construido la significacién, es resultado de su trabajo. (Montes, 2001: s/d)
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También cuando a partir de seductoras historias, antiguas o nuevas, tratamos de darnos
respuestas sobre cuestiones inquietantes del mundo y quienes lo habitamos, porque «con-
tar historias es nuestro instrumento para llegar a un acuerdo con las sorpresas y lo extrafo
de la condicion humana» (Bruner, 2003: s/d).

A la vez, lo que entendamos como literatura —como un lenguaje expresivo y como un
campo del saber abordado desde su historicidad y desde la critica y la teoria literarias—
estara en tension constante con lo que entendamos como «adecuado» —o no— para los
nifios y nifas, o incluso «valioso» de ser comunicado en una institucion, por ejemplo, en
lo que arriba se defini6 como «momento de la narracion».

Surgiran interrogantes como: ;qué clase de literatura se considera literatura para ninos?
(le llamaremos la cuestion de la tradicién del género). Incluso apareceran otros como ;de
qué se les puede hablar a los nifos?, scuanto puede comprender un nifio de tal o cual
edad? o spara qué «nos sirve» este relato, este poema? (le llamaremos la cuestion de las
intrusiones de otras disciplinas).

Asi, se volveran parte de la reflexion qué materiales de lectura pondremos a circular,
cébmo y cuando.

no se puede negar que hay situaciones mas amparadoras de lectura que otras. La ocasion tie-
ne su importancia. Y la disponibilidad. Y también las destrezas, las practicas, cierto entrena-
miento... La actitud de lectura, esa postura primera, hecha de toma de distancia, perplejidad y
arrojo —una actitud en cierta forma natural y condicién necesaria para cualquier forma ulterior
de lectura— no es un don magico y eterno sino una historia. Una historia hecha de practicas y
episodios de la que no se conoce el desenlace. Puede madurar o achicharrarse. Puede abrirse o
sumirse hasta claudicar. El mismo nifio que se asombraba ante el lenguaje puede, con el tiempo
y la falta de estimulo, darlo por sentado. El que estaba dispuesto a contar sus sorpresas y sus
descubrimientos, si no es oido, puede no sélo dejar de contar sino también de sorprenderse. Y
el que no fue llevado a «despertar» frente al libro estara, posiblemente, cada vez mas dispuesto
a dormirse sobre él bostezando aburrimiento. (Montes, 2001:s/d)

A nivel aulico, la idea se concretara cuando organicemos el «Rincon de biblioteca» y
programemos el espacio-tiempo de sus actividades. Para ello, sera necesaria una seleccion
cuidada de los materiales existentes en la sala, de acuerdo con las primeras intenciones
que tengamos como mediadores de lectura, y previo diagnostico del recorrido lector que
pudiera —o no— tener el grupo de nifios a nuestro cargo. En ocasiones sentiremos el deseo
de incorporar libros de nuestra biblioteca personal o de la biblioteca institucional, si es que
la hubiera, y alin en esos casos, lo que favorecera concretar un momento gozoso de lectu-
ra sera tener claridad sobre nuestros criterios de seleccion. Estos, por supuesto, variaran
segun los objetivos planteados en el proyecto institucional, las unidades didacticas planifi-
cadas para cada sala, nuestro interés particular por algiin tema, autor o género, o bien las
propuestas de los nifios y las nifias.
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En cualquier caso, nuestro desafio empieza hoy, cuando nos empezamos a preparar
profesionalmente para deconstruir los lugares comunes con los que nuestro mundo adulto
clasifica y ordena tanto la literatura «infantil» como «la infancia».

BIBLIOGRAFIA

BRUNER, Jerome (2003). «;Por qué la narrativa?». En La fdbrica de historias. México: Fondo de Cultura.

MONTES, Graciela (2001). La gran ocasién: la escuela como sociedad de lectura. Buenos Aires: MECCyT de
la Nacion Argentina.

VYGOSTKY, Lev (2003). La imaginacién y el arte en la edad infantil. Buenos Aires: Nuestra América.

50

»



9. El valor de la plastica en la educacion inicial

GRACIELA BEATRIZ ROJAS

Plastica es arte, es expresion, comunicacion,
juego y magia.
Pérez Ulloa (2002: 11)

En general, podemos decir que la educacion plastica abarca las actividades creativas de
orden visual que retnen las condiciones de ser obras creadas por su autor: originales, no
copiadas ni hechas de manera que contengan la intervencion de otra persona distinta del
autor de la obra; expresivas, que reflejan el mundo interior de quien las realiza, no tienen
que responder a otra necesidad que la manifestacion de las experiencias, emociones, sen-
saciones, sentimientos de quien las realiza; construidas por su autor, pintura, escultura,
dibujo, modelado, trozado, plegado, grabado, etc.; y ser visuales, se aprecian con la vista,
aunque también con el tacto y pueden intervenir otros sentidos.

La expresion plastica es ademas un lenguaje, por lo tanto y como todo lenguaje, posee
un codigo propio que se debe conocer para poder usarlo libremente y para saber leer el
mensaje propuesto por otras personas y poder comprenderlo, de manera que se produz-
ca la comunicacion entre un creador y quienes disfrutan mirando, «leyendo», la obra. En
el momento mismo de la creacion, la relacion, el didlogo, se da entre el autor y los mate-
riales, de esa conjuncion surge la obra.

Para explicar la importancia de la ensefianza de las artes para los nifios, desde las mas
tempranas edades, citamos a Ema Brandt:

Segun Terigi, en el devenir del desarrollo del sistema educativo se ha infravalorado la ensefianza del
arte en las escuelas. Se lo ve (solamente) como un espacio reservado a la creatividad, o también
se lo considera como un lujo, como un saber indtil. En la escuela la escasa valoracion de las expe-
riencias artisticas hace que la presencia de actividades vinculadas a las artes resulte insuficiente...
La escuela moderna se preocupa por la transmisién de los saberes considerados basicos (lectura,
escritura, calculo, ciencias naturales y sociales). No se constituye con el propdsito de democratizar
los saberes hasta entonces reservados a las elites (entre los que encontramos los saberes vincula-
dos al arte). En los afios 80 y 90, como consecuencia de la aplicacion de politicas neoliberales, los
que plantean una mayor calidad educativa procuran volver a estos saberes basicos.
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El sentido de la educacion para la l6gica neoliberal consiste en lograr que las personas se ubi-
quen en el mercado, en posibilitar a las personas un bienestar material. Por esta razon plantea
[Pablo Gentili] la necesidad de repensar el sentido de la educacién vinculandolo a la dignidad
humana, reconfirmando que la educacién es un derecho humano (a nuestro propio desarrollo
como seres humanos). En tal sentido invoca a los comprometidos en la educacién publica a
luchar por el sentido ético de la educacion. Si nos posicionamos en esta definicion del sentido
ético de la educacion, lejos estamos de considerar al arte un saber indtil o simplemente instru-
mental. (Brandt, 2011: s/d)

La educacion es un derecho, por lo tanto, la educacion artistica también lo es, desde el
inicio de la vida. Cuando planteamos una educacion integral, involucramos a la educacion
artistica y estética. En este sentido, Terigi expone sobre la distribucion desigual del acceso
al arte, sobre la concepcion elitista de la ensefianza artistica, cuando que el arte como
produccion y como disfrute es propio del humano.

Es nuestra responsabilidad como educadores y de las instituciones educativas hacer que
nifas y ninos tomen contacto con el arte, esto involucra desarrollar la percepcion, la sensi-
bilidad estética, alentar la produccién para proveer un medio de expresién y comunicacion.

El objetivo central de la educacion plastica no es aprender a dibujar, sino que los alumnos
desarrollen toda su potencia como seres humanos, su creatividad, que desarrollen el poten-
cial de sus sentidos, de su capacidad perceptual y su capacidad de expresion y comunicacion.

Sin profundizar en los debates actuales sobre la creatividad, afirmamos que los lenguajes
artisticos, y la plastica entre ellos, posibilitan y estimulan el desarrollo de la creatividad.
Una persona creativa es un ser sensible, capaz de adaptarse a diversas situaciones pro-
poniendo maneras propias y diferentes de resolver los diversos problemas o alternativas
que se le presenten; la persona creativa es un ser abierto y flexible. La actividad artistica
desarrolla el pensamiento llamado divergente, alternativo, que es el que abre la posibilidad
a las personas de encontrar soluciones a las multiples alternativas que aparezcan durante
su vida. Este tipo de pensamiento es diferente del l6gico desarrollado por otras areas de la
escolarizacién y es importante proveer a los individuos la posibilidad de desarrollar ambos
tipos de pensamiento, de desplegar todo su potencial intelectual y emocional.

El desarrollo de la percepcion y los sentidos (sensopercepcién) abre a las personas el
goce de su mundo, tanto natural como cultural, enriquece al hombre sensibilizandolo ante
todo lo que lo rodea, lo conecta con el placer de descubrir su propio entorno valorandolo
y disfrutando de él. En este aspecto le permite conocer, contemplar y comprender los pro-
ductos de nuestra cultura.

La educacion artistica posibilita la expresion personal, Unica e irrepetible, esta actividad
da elementos emocionales que contribuyen a la autoafirmacion, a la autoestima. Viktor
Lowenfeld nos dice:

El arte es una actividad dinamica y unificadora... El dibujo, la pintura o la construccion constitu-

yen un proceso complejo en el que el nifio retine diversos elementos de su experiencia para for-
mar un todo con un nuevo significado. En el proceso de seleccionar, interpretar y reformar esos
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elementos, el nifio nos da algo mas que un dibujo o una escultura; nos proporciona una parte
de si mismo: como piensa, como siente y como ve. (Lowenfeld y Lambert Brittain, 1980: s/d)

El arte es, ante todo, un lenguaje natural, una actividad emocional de crear y de apreciar
valores. Nos ayuda a expresar-nos. Es por ello que, a través de la Educacion Plastica, el ser
humano alcanza un desenvolvimiento armonico y equilibrado.

Las experiencias artisticas enriquecen a las personas en su dimension estética, a través
del desarrollo de la sensibilidad, la creatividad, la imaginacion y la fantasia en procesos
altamente integrados, en los que intervienen desde la percepcién hasta el razonamiento,
y esto debe ser promovido substancialmente desde la temprana infancia.

Siguiendo los objetivos de la educacion por medio del arte, sera nuestra tarea entonces
comprender las necesidades de expresion y comunicacion del nifo para enriquecer las
bases de su personalidad, conocer la importancia de como se da el desarrollo de la ex-
presion plastica infantil y abordar las incumbencias del rol docente de manera dinamica e
interdisciplinaria, sobre la base de los tres ejes que atraviesan el area artistica: apreciacion,
produccién y contextualizacion.

La relevancia de la Educacion Plastica en el ambito educativo del Nivel Inicial se centra
en el desarrollo integral de la persona, el cual se construye a través del logro de un ver-
dadero aprendizaje activo, selectivo y significativo. La educacion de la sensibilidad (por
medio de los sentidos) es la via idonea para el despliegue de todas las potencialidades
mentales. El conocimiento y manejo del lenguaje plastico facilita a la maduracion cog-
nitiva, emocional y senso-motriz, y proporciona esenciales herramientas para su eficaz
comunicacion en el futuro.

No se puede ensefiar aquello que no se conoce y no se puede disfrutar aquello que no se
siente. La valoracién y el gusto estético se iran construyendo desde pequefos, pero an-
tes es necesario que los futuros docentes lo aprehendan mediante el cultivo del lenguaje
expresivo que nos compete y el maximo atesoramiento de experiencias sensoriales. El
acercamiento a las obras de arte y al patrimonio cultural de una region, como asi también
el contacto directo con la naturaleza, favorece tanto en los nifos como en los adultos una
actitud diferente frente a las imagenes.

Del mismo modo, la motivacién por parte del docente es clave en toda actividad artis-
tica. Un espiritu reflexivo y critico, la practica habitual del disfrute y el ejercicio del im-
pulso creador desde la infancia brindaran los fundamentos necesarios para la obtencion
de respuestas divergentes a fendmenos comunes y cotidianos, resultando individuos mas
creativos, autdbnomos y espontaneos que no se limiten a la mera reproduccion mecanica.
Una participacion mas activa, integrada, participativa de la propia cultura y época en que
le toque desempenfarse.
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10. La educacion fisica y el juego

ADELA ACOSTA

La puesta en marcha de los juegos brinda una mirada amplia, creativa, y con grandes expec-
tativas para que las estudiantes disfruten, exploren, investiguen y desarrollen experiencias
y vivencias que sean potenciadoras de desafios, habilidades motrices y competencias cor-
porales para el goce ludico-motriz.

Mientras se juega, hay movimiento, se producen cambios, se investiga, se explora, hay so-
luciones o logros, ensayo-error, hay correcciones, tension, equilibrio y libertad. La libertad es
una caracteristica del juego, ya que el mismo es un acto voluntario, espontaneo, placentero.

La disponibilidad corporal se alcanza en el contexto de la interaccion entre los modos
particulares y los modos culturales de uso del cuerpo y del movimiento, debido a que la
actividad corporal, motriz y lidica es el resultado de los intentos de adaptacion del ser
humano al medio natural y social en los que se pone en juego todas sus dimensiones
constitutivas y las pautas de la cultura en la que vive y se desarrolla.

Es fundamental en la formacion inicial recuperar con los futuros y las futuras docentes
los contenidos relacionados con el para qué del juego, sus connotaciones en todas las
dimensiones del ser humano y su vinculacién con las demas materias en las que se aborda
la tematica del juego.

¢QUE IMPLICA «JUGAR DE UN MODO LUDICO»?

1. Participar de una actividad con formato de juego y entendida estrictamente como
tal, es decir, una actividad protegida, de riesgo ilusorio, aceptada con el deseo de ir al
encuentro de distintos momentos emocionantes, en un contexto diferente, signado
por lo ficticio y con un sesgo autotélico.

Demostrar corporalmente que uno esta alli.

Favorecer la construccion de un clima de confianza y permiso que consiste en pro-
poner una secuencia de actividades lidicas (SAL) asegurando: la confianza en que
nada malo puede suceder, ya que se trata precisamente de un juego, la confianza
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en uno mismo y en el grupo de pares, y el permiso para disfrutar de un momento de
«irrealidad».

4. Provocar una discontinuidad con la situacion vivida hasta el momento (ruptura).

5. Operar un corrimiento sobre el rol docente asignado desde un estereotipo convencio-
nal. Este corrimiento puede ser espacial, que esta referido al escenario; de lenguaje,
donde cobra mayor importancia lo gestual que lo verbal; y pedagodgico, donde
deberan prevalecer los intereses del sujeto-jugador por sobre los del sujeto-alumno.

6. Respetar el sentido y la fuente de emocién del juego, considerar el sentido significa
que el nifo sepa a lo que esta jugando, las estrategias adecuadas y en qué momento
utilizarlas. Permitir una comunicacion fluida con la estructura del juego elegido. Res-
petar la fuente de emocion: de lucha, de actuacion, de suerte, de vértigo, de descu-
brimiento, de construccion.

7. Reconocer la luz verde evidencia la capacidad (por parte de quien conduce) de darse
cuenta si los jugadores estan involucrados en la situacion lidica. Aqui se demuestra si
las condiciones esperadas hasta ese momento son propicias para continuar, ya que la
«calidad», en cuanto a experiencias agradables y valiosas, y la claridad de las respues-
tas de los jugadores nos habilitan a seguir.

La importancia de no solo jugar, sino de analizar y reflexionar sobre como se contribuye
a que los nifos y las nifas construyan juegos. De crear y facilitar el clima —con intenciona-
lidad—, de generar las oportunidades de jugar a partir de la exploracion libre y de proponer
situaciones ludicas que involucren la posibilidad de disfrutar y manifestar la emocion de los
nifios y nifias, de involucrarse corporalmente desarrollando su integralidad.

Aljugar, el nifio aprende y desarrolla su pensamiento, su imaginacion, su creatividad. El juego le
provee un contexto dentro del cual puede ensayar formas de responder a las preguntas con las
que se enfrenta, y también construir conocimientos nuevos. El juego lo ayuda a reelaborar sus
experiencias y es un importante factor de equilibrio y dominio de si. Al mismo tiempo, el juego
le permite comunicarse y cooperar con otros y ampliar el conocimiento que tiene del mundo
social. (Sarlé, 2008: s/d)

Desde la catedra Educacion Fisica se respalda como decisiva la intervencion docente
(oportuna y respetuosa) para enriquecer los espacios, los elementos, las motivaciones de
los juegos, con relacion a propuestas pensadas y elaboradas para ampliar las posibilidades
lidicas y el repertorio de juego en las infancias. Vivenciar los modos en que el futuro edu-
cador actuara como mediador, es decir, lider experto, observador participante, consejero,
etc. Transitar la experiencia «acerca del jugar» y, a partir de alli, que las/los estudiantes
puedan involucrarse en la accion de los nifios y las nifas.

1. Véase Pavia, Victor (2006). El juego que interesa. Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas.
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La propuesta de elaborar actividades lidicas y experiencias focaliza una clara revaloriza-
cion del juego y es desde los contenidos vivenciales de la Educacion Fisica y el juego donde
se planifica enriquecer la experiencia de las/los estudiantes para su posterior transposicion
didactica como futuras/os profesionales.

La inclusion del juego no puede quedar librada al azar o a la actividad espontanea del nifio. Se
precisa del disefio y la aplicacion de actividades sistematicas y especificas que garanticen la
ampliacion de la experiencia lidica en los nifos a partir de la ensefianza de una diversidad de
juegos, mas alla de su aparicion como facilitador o medio para ensefiar contenidos especificos
de otros campos de conocimiento. (Sarlé, 2010: 25)

Desde la perspectiva de la ensefianza, es importante su presencia en las actividades del
jardin a través de sus distintos formatos: juego simbdlico o dramatico, juegos tradiciona-
les, juegos de construccion, juegos matematicos y otros, que se desarrollan en el espacio
de la sala y en espacios abiertos (Sarlé, 2010).
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11. La expresion musical en educacion

ANDREA Fusco Y RoSA FERREYRA

Este apartado tiene por objetivo acercar la posibilidad de explorar nuevos y distintos modos
de comunicacion y expresion, desarrollando las competencias individuales interrelaciona-
das con lo social a través de la sensibilizacion, la experimentacion, la imaginacion y la crea-
tividad. Aspectos y capacidades que implican mas que la simple formacion en las disciplinas
artisticas —ya sea la educacion visual o plastica, la literaria y poética, la auditiva o la musica,
y la danza—, sino que deben servir para la integracion de todos los medios de expresion del
individuo conjuntamente con el desarrollo de sus posibilidades representativas.

Hoy se sabe que las habilidades musicales se construyen con perseverancia y buenos estimulos,
y que tanto el ambiente musical familiar como el social pueden favorecer y acrecentar el interés

por las manifestaciones musicales. (Akchosky, 2014:s/d)

Las habilidades relacionadas con este lenguaje, segln la autora, se expresan en esque-
mas de accion caracteristicos como ser: la imitacion, la repeticién y la variacién; y como
herramienta de conocimiento y aprendizaje: la exploracion.

Desde la cuna ejercitamos nuestra capacidad vocal. Imitamos sonidos, los repetimos
continuamente e introducimos variaciones, cambiamos alturas, en fin, disfrutamos de
su produccion a partir de la exploracion, es decir, a través de acciones que permiten nue-
vos descubrimientos, nuevas posibilidades. Mediante la imitacion, cada bebé intenta re-
producir esos hallazgos y/o reproducir modelos preexistentes, no garantizando un calco
del modelo, al que se arribara en sucesivas etapas si ese fuera el objetivo. La imitacion
no implica una copia total de las acciones del adulto, sino que supone una recursividad
compartida, un enriquecimiento del formato, como una primera forma de improvisacion
musical a partir de sonidos, ritmos, modos de accién o de ejecuciéon (Akoschky, Fernan-
dez y otros, 2013). Las variaciones ofrecen nuevos logros, en ocasiones muy creativos,
con apertura a nuevas y muy personales producciones. Entre los 12 y 18 meses, los nifios
y las nifas escuchan canciones e imitan trozos melddicos finales, luego algunas frases y
después de repetirlas en muchas oportunidades, logran cantarlas casi enteras y ademas
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introducen variaciones ritmicas y melddicas. Por Gltimo, improvisan e inventan nuevas
canciones y ante esa creatividad se sienten realizados.

Davis Hargreaves (1998) presta especial atencion al desarrollo de la cancién y enumera
las etapas que transitan los nifios hasta arribar a la posibilidad de reproducir las canciones
que desean incorporar en su repertorio, que van desde las canciones rudimentarias o bal-
buceo musical (6 a 12 meses), en las que tienen cierta concepcion basica de la cancion pero
no pueden precisar alturas, ritmo; las canciones espontaneas (2 y 3 afios), que consisten
en frases que se repiten una y otra vez, donde los contornos melédicos y patrones ritmicos
permanecen mas o menos constantes, hasta la etapa de las canciones aprendidas (4 y 5
afios), con una reproduccion precisa de contornos de alturas, intervalos, duraciones.

«La exploracién es entonces un modo potente para aprender incluyendo la exploracién
sonora vinculada tanto a la produccion de sonidos con el propio cuerpo, con objetos y
con instrumentos —convencionales y no convencionales— y a la exploracion de la propia
voz» (Akoschky, Fernandez y otros, 2013: 39). Entre los instrumentos no convencionales
se pueden citar los juguetes sonoros y los «cotidiafonos», término acunado que refiere a
aquellos instrumentos realizados con objetos de uso cotidiano, para ser incluidos en las
actividades musicales de jardines y escuelas como una fuente inagotable de sonidos.

El entorno familiar es sin duda el primer soundscape (paisaje sonoro) (Murray Scha-
fer, 1991) en el que nifias y nifios crecen y se desarrollan: una mama que canta cuando
cocina, cuando lava, cuando los acuna para dormir, sonidos del hogar como grabadores,
televisores, lavarropas, el teléfono, los celulares. Este entorno sonoro da lugar a multiples
vivencias auditivas que quedan grabadas en la memoria. Posteriormente, las instituciones
educativas se convertiran en otro paisaje sonoro que brindara nuevos estimulos musica-
les que enriqueceran el bagaje auditivo y la apreciacion. Para lograr esto, es importan-
te escuchar con mayor eficacia como lo plantea Murray Schafer (1991: 1), «escuchar es
importante en todas las experiencias educativas, en cualquier circunstancia en que se
intercambien mensajes verbales o auditivos». El autor expresa que los individuos, como
asi también las sociedades, escuchamos cosas de maneras diversas. Existe una diferencia
entre la escucha focalizada y la escucha periférica, por ello centramos nuestra atencion
en ciertos sonidos y escuchamos periféricamente otros o los ignoramos. El paisaje sonoro
mundial y los sonidos se han multiplicado con mas rapidez que las personas, nos vamos
rodeando de mas y mas aparatos mecanicos, y esto ha provocado un entorno ruidoso que
acarrea dafos fisioldgicos dados por la contaminacion sonora. Schafer se plantea: ;Existe
una manera de filtrar o descartar sonidos no deseables permitiendo, sin embargo, el paso
de determinados mensajes? ;O acaso esta sobrecarga sensorial nos conduce finalmente a
un estado de sometimiento narcotizado o de derrotada desesperaciéon? (Murray Schafer,
1991:13). Para dar respuestas a estos interrogantes, el autor describe un método para
transformar todo este tema negativo del ruido en una propuesta positiva de disefio del
paisaje sonoro. Este paisaje se hace desde adentro y se logra a través de grupos nume-
rosos de personas que aprendan a escuchar sonidos que les rodean con mayor atencion
critica. Cuando hayamos desarrollado alguna agudeza critica, podremos idear proyectos
de mayor envergadura con implicaciones sociales de modo que otras personas puedan
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resultar influenciadas por nuestras propias experiencias. El objetivo primordial consistiria
en comenzar a tomar decisiones conscientes sobre el propio disefio de nuestro entorno
sonoro.

Para lograr esto, propone una coleccion de ejercicios para realizar que no requieren un
entrenamiento complementario para llevarlos a cabo en forma individual o grupal, algu-
nos relacionados con la percepcion y la audicion. Por ejemplo:

1. Anote todos los sonidos que escucha. Tome algunos minutos. Luego, si trabaj6 en
grupo, lea la lista y preste atencion a las diferencias. Esto puede probarse en cualquier
lugar, en momentos diferentes, en entornos contrastantes como para desarrollar el
habito de la escucha (Murray Schafer, 1991: 7).

2. Haga una lista asignando letras N, H o T, dependiendo que se trate de sonidos de la
naturaleza, humanos, tecnolégicos (producidos por una maquina): ;Cual predomina?
Luego coloque una cruz junto al sonido que haya sido producido por usted mismo.
¢La mayor parte de los sonidos de su lista fue producido por usted mismo o por otros?
Asigne letras C para aquellos sonidos que continuaron incesantemente durante el
periodo de escucha, R para los que se repitieron mas de una vez y U para los que se
escucharon por Unica vez (Murray Schafer, 1991: 18).

3. Otro ejercicio para producir sonidos: cada uno debe aportar un sonido interesante
de caracter especifico. Por ejemplo, un sonido zumbante, un sonido que produzca
ruido sordo, un sonido rasposo, un sonido retumbante, un sonido burbujeante, uno
chasqueante, un sonido corrugado, etc. (Murray Schafer, 1991: 60).

4. Juego de nombres: formar grupos y cada integrante pronuncia su propio nombre de
tantas maneras como sea posible: cantado, gritado, sostenido, repetido ritmicamen-
te o separado en fragmentos. El grupo debera repetir exactamente lo que oye. Tam-
bién pueden incorporarse aqui movimientos del cuerpo (Murray Schafer, 1991: 77).
Por ultimo, propone ejercicios de escucha de sonidos en la sociedad: sonidos del ho-
gar (el bafio, la cocina, garaje, pieza), la ciudad (bocinas, automoviles, sirenas), so-
nidos de paisajes sonoros que cambian permanentemente a través del tiempo y que
pueden ser traidos por la memoria al presente: cajas registradoras con campanilla,
manteca batida, bombear agua a mano, la campana del colegio, cortadora de césped
manual, maquina de coser a pedal, la campanita de la bicicleta (Schafer, 1991:113); y
los actuales: beeps de videojuegos, de agendas electronicas, teléfonos digitales, clicks
del teclado de la computadora (Schafer, 1991: 119).

En el contexto de este marco tedrico, la catedra de Musica en Educacion Inicial propone
actividades que llevan a formar al estudiante en la escucha atenta de sonidos y paisajes
sonoros que los rodean, con el objetivo de realizar proyectos musicales grupales que ayu-
den al futuro docente a explorar, vivenciar, improvisar, fabricar instrumentos cotidiafo-
nos, para imbuirse en parte al mundo de la musica a través de la creatividad y que de esta
forma pueda animar, guiar, acompafar las diversas etapas de desarrollo ritmico y de canto
del nifo. Formarse como un profesional idoneo capaz de dejarse llevar por lo inesperado,
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como lo plantea Silvia Malbran (1991: 19), estar alerta ante los aportes incidentales, ayudar
a configurar «esbozos de ideas» sugeridas por ellos, proponer ajustes que contextualicen
los aportes en funcion de la obra o del todo.

BIBLIOGRAFIA

AKCHOSKY, Judith (2014). «El lenguaje musical en la primera infancia». En Arte, Educacién y primera
infancia: sentidos y experiencias. Madrid: Editorial Libro Metas Educativas 2021.

HARGREAVES, David (1998). «La educacién musical de los preescolares». Capitulo 3. En Misica y desa-
rrollo psicoldgico (pp. 73-94). Barcelona: Editorial GRAO.

MALBRAN, Silvia (1993). «El aprendizaje musical de los nifios». Capitulo 1. Musica en la etapa inicial.
Buenos Aires: Editorial Actilibro SA.

MURRAY SHAFER, Raymond (1991). «Hacia una educacioén sonora. 100 ejercicios de audicién y produc-
cidn sonora». Revista Radio Educacién 24 Innd. Disponible en https://www.academia.edu/13298511/
Hacia_una_educaci%C3%B3n_sonora_Hacia_una_educaci%C3%B3n_sonora

61

»


https://www.academia.edu/13298511/Hacia_una_educaci%C3%B3n_sonora_Hacia_una_educaci%C3%B3n_sonora
https://www.academia.edu/13298511/Hacia_una_educaci%C3%B3n_sonora_Hacia_una_educaci%C3%B3n_sonora

A modo de cierre...

Este recorrido pretendio dar a conocer la Educacion Inicial, su complejidad, la especificidad
de su campo de estudio y la intervencion que realiza el y la docente. Seguramente, habran
quedado dudas en sus lecturas, lo cual es un dato interesante y los y las obliga a seguir
pensando el oficio de estudiantes en la trayectoria de formacion que inician hoy.

Por otra parte, queremos afianzar en ustedes la necesidad de comenzar a poner en
practica el oficio de estudiantes, en una institucion distinta a la escuela secundaria, donde
desde el lugar de adultos, como futuros y futuras docentes, investigadoras e investigado-
res, exige responsabilidad y autonomia para ir formandolos y formandolas para el futuro
desempeno profesional.

Cabe aclarar que este es un panorama general de la carrera y que no se agotan las te-
maticas abordadas en el presente taller, ya que seguramente encontraran en cada una de
las materias que cursen un mayor tratamiento y profundidad de los aspectos abordados.

Hay mucho mas para seguir analizando, reflexionando..., pero esto formara parte de la
trama que durante el tiempo cada uno y cada una conformara. Lo cierto es que se iran
sumando nuevos retos y nuevos desafios en este nuevo camino que hoy inician.
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